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Vocé ndo sente nem vé

Mas eu ndo posso deixar de dizer, meu amigo

Que uma nova mudanca em breve vai acontecer

E o que ha algum tempo era jovem e novo, hoje é antigo
E precisamos todos rejuvenescer

Nunca mais meu pai falou: She's leaving home

E meteu o pé na estrada, like a rolling stone

Nunca mais eu convidei minha menina

Para correr no meu carro, loucura, chiclete e som

Nunca mais vocé saiu a rua em grupo reunido

O dedo em V, cabelo ao vento, amor e flor, quéde o cartaz?

No presente, a mente, o corpo é diferente
E o passado é uma roupa que ndo nos serve mais
No presente, a mente, o corpo é diferente
E o passado é uma roupa que ndo nos serve mais

(Antdnio Carlos Belchior)
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RESUMO

A presente dissertacao esta inserida na linha de pesquisa de Historia e Historiografia
da Educacao, pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo (PPE) da Universidade
Estadual de Maringa, e tem por objetivo realizar uma analise de um livro didatico da
disciplina de Educacéo Moral e Civica, veiculado aos alunos de 8° série do ensino de
1° Grau. O material é datado no ano de 1971 e encontra-se vinculado a Editora
Itamaraty LTDA, sob o titulo Educac¢&o Moral e Civica — Organizacao Social e Politica,
cujo autor € Nélson Barbosa. Trata-se de uma analise histérica e documental. A
analise do livro didatico como fonte priméaria nos permite observar o contexto socio
histérico em que foi produzido, as influéncias do autor e qual publico pretende
alcancar. Como método de analise considera-se 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos da epistemologia materialista dialética, cujo fundamento esta centrado
na divisdo social desigual da sociedade capitalista. A abordagem compreende a
producdo material dos homens na sua relacdo com as instituicbes organizadas pela
vida civil, na forma de producdo e reproducdo da consciéncia, na maneira como
sobrevivem, portanto, trata-se de uma concepcao que realiza uma leitura ampla e
critica da historia; que versa com as contradicdes. Os resultados da pesquisa apontam
o material didatico como um recurso importante e preciso no momento da
aprendizagem. Justamente por sua posicao, ele pode funcionar como um mecanismo
que auxilia na consolidacédo da hegemonia. Destacamos que os contetidos abordados
no livro apresentam uma ideia cristalizada/fixa sobre cada assunto, essa visdo
unilateral ndo permite questionamentos; os problemas sdo dados e resolvidos no
préprio livro. Essa conceituacdo usada no material reverbera na exclusdo das
contradi¢cfes e separa a significacdo dos conceitos em relacdo ao teor politico, critico
e histdrico. A verdade representada pelo livro ndo possui fundamento com a realidade
pratica dos homens e se constitui, inclusive, como uma inversdo da verdade. A obra
analisada possui relacédo direta com o regime militar e coloca-se a favor da classe
dominante.

Palavras-chave: Educacao Moral e Civica. Nélson Barbosa. Golpe Civil-militar.
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ABSTRACT

This dissertation is inserted in the line of research of History and Historiography of
Education, by the Graduate Program in Education (PPE) of the State University of
Maringd, and aims to perform an analysis of a textbook of the discipline of Moral and
Civic Education, transmitted to students of the 8th grade of the 1st grade teaching. The
material is dated 1971 and is linked to Editora Itamaraty LTDA, under the title Moral
and Civic Education - Social and Political Organization, whose author is Nélson
Barbosa. This is a historical and documentary analysis. The analysis of the textbook
as a primary source allows us to observe the socio-historical context in which it was
produced, the influences of the author and which audience intends to reach. The
method of analysis considers the theoretical and methodological assumptions of
dialectical materialistic epistemology, whose foundation is centered on the unequal
social division of capitalist society. The approach comprises the material production of
men in their relationship with the institutions organized by civil life, in the form of
production and reproduction of consciousness, in the way they survive, therefore, it is
a conception that performs a broad and critical reading of history; that deals with
contradictions. The results of the research point to the didactic material as an important
and precise resource at the time of learning. Precisely because of its position, it can
function as a mechanism that assists in the consolidation of hegemony. We highlight
that the contents addressed in the book present a crystallized/fixed idea about each
subject, this unilateral view does not allow questioning; problems are given and solved
in the book itself. This concept used in the material reverberates in the exclusion of
contradictions and differentises the meaning of the concepts in relation to the political,
critical and historical content. The truth represented by the book is unfounded with the
practical reality of men and is even an inversion of truth. The work analyzed has a
direct relationship with the military regime and is in favor of the ruling class.

Keywords: Moral and Civic Education. Nélson Barbosa. Civil-military coup.
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1.INTRODUCAO

Nesta pesquisa, tomamos como objeto a analise das propostas apresentadas
pelo autor Nélson Barbosa no livro de Educacéo Moral e Civica, dedicado aos alunos
da 8° série do 1° Grau. Para tal finalidade, o periodo destacado para este estudo conta
com uma digressdo que marca o carater histérico, politico, econémico e social do
Golpe Civil-militar de 1964 e avanca até a promulgacéo da disciplina de Educacgéo
Moral e Civica, que é aprovada por meio do Decreto-lei 869, de 12 de setembro de
1969, e regulamentada pelo Decreto n° 68.065, de 14 de janeiro de 1971. Indaga-se
como problema de pesquisa: Educacdo Moral e Civica — Organizacdo Social e
Politica: uma analise da concepcdo presente na obra de Nélson Barbosa (VOL.
[-1971)? Como pressuposto, classificamos a pesquisa como histoérica, documental e
posicionada no método materialista histérico dialético, dando enfase a categoria de
contradicdo. Dessa forma, a pesquisa esta inserida na linha de Historia e Historiografia
da Educacéo no Programa de Pés Graduacao da Universidade Estadual de Maringa.

Considerando as divisdes e os conflitos presentes no interior da sociedade no
decorrer da Ditadura Militar, observamos o potencial em questdo da disciplina de
Educacdo Moral e Civica na busca pelo revigoramento dos principios morais e
espirituais do povo. Observamos que o que se pretendia era alcancar uma unidade
ideolégica em torno da triade Familia, Religido e Patria. Destacamos, entao, que a
defesa dos valores dominantes se fez presente em diferentes espacos no decorrer do
periodo ditatorial. Nesse sentido, ndo poderia a educacdo escolar ficar imune a
embates e disputas dai adjacentes. Portanto, a introducéo da disciplina de Educacéao
Moral e Civica nos curriculos escolares se constituiu como uma das estratégias para
preservacao da ordem.

Ao abordar a EMC no decorrer da histéria, observamos as grandes
transformacdes politicas e culturais que ocorreram no século XX. No texto em
questdo, buscamos como fonte as aproximagdes dos militares com o campo
educacional, de modo a identificar a permanéncia e ruptura da disciplina nos curriculos
escolares. Essa questdo da permanéncia nos curriculos coloca-se como um lugar de
disputa entre militares e Igreja Catdlica, onde ambos pretendiam se colocar como
mentores da nagéo e do desenvolvimento do povo.

Recorrendo rapidamente ao percurso historico da disciplina de Educac¢éo Moral

e Civica, frisamos que ela foi pensada ao longo de toda histéria como um ponto nodal
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gue viabiliza a reproducéo da consciéncia e dos valores humanos, capaz de sintetizar
na forma de conteudos escolares o0 que se pretende aprender em consonancia com o
que € discutido em sociedade. Seu percurso € marcado por continuidades e
descontinuidades, em 1925 aparece como disciplina formal por meio da Refoma
Rocha Vaz, com sistematizacao ainda fragil, logo é substituida pelo Ensino Religioso
regulamentado pela Constituicdo Federal em 1931. Ja em 1937, com a inauguragao
da politica estadonovista, o Ensino Religioso perde sua obrigatoriedade prevista em
lei e assume o lugar de pratica. O Ensino Civico, que era compativel com os principios
da EMC, aparece na Constuicdo Federal de 1937 e ocupa 0 mesmo espaco, COmo
pratica busca assegurar os valores do homem moderno que possibilitam o
desenvolvimento da nacao, o crescimento do espirito patriota e a correspondéncia
pelo trabalho enquanto virtude.

De 1937 a 1945, houveram novas tentativas da Igreja Catdlica em inserir
novamente o Ensino Religioso como obrigatorio, todas falhas. No mesmo periodo os
militares se aproximavam do campo educacional novamente, agora com o projeto de
ensino pré-militar que buscava alcangar a infancia, criancas de 12 anos deveriam ser
submetidas ao ensino das virtudes militares, um apéndice, as escolas funcionariam
com um espaco anexo onde seria feita a formacéo militar. Ha de se destacar que o
ensino militar previsto aos jovens de 16 anos ou mais, era obrigatorio no Brasil desde
1908.

Em 1945, a EMC, garante novamente seu carater de pratica educativa e sem
um curriculo especifico, podendo ser comprovada por meio do Decreto-lei n° 8.347,
de 10 de dezembro de 1945. Um pouco mais a frente, com a aproximacao de Janio
Quadros (1961) ao Movimento de Rearmamento Moral Estaduniense criado em 1921,
instaura-se uma necessidade, em carater mais profundo, de combate ao comunismo
ateu. Nesse momento a EMC ira se comprometer como pratica extra-escolar, cujos
elementos estdo centrados na divulgacdo e aprendizado de figuras herdicas
brasileiras, hasteamento da bandeira, divulgacdo de principios fundamentais da
Constituicdo Federal, aprendizado do desenho da bandeira etc. Com a saida de Janio
do poder e a entrada da politica de trapézio de Jango (1961-1964), a EMC néo tem
nenhum lugar de destaque na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(4.024/1961).

Com o signo do Golpe de Estado ja conjurado em 1964, acentua-se a discussao

sobre a necessidade de integracdo da disciplina de Educacao Moral e Civica a todos
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os niveis de ensino, com adendo de um curriculo especifico, sua aprovacdo em termos
legais acontece apenas em 1969 com Decreto-lei 869, de 12 de setembro de 1969,
regulamentado pelo Decreto n° 68.065, de 14 de janeiro de 1971.

A insercao da disciplina de Educacdo Moral e Civica em 1969 deixou marcas
importantes no passado recente do pais. Essas cicatrizes hoje ainda reaparecem
enfatizadas sob o discurso de grupos alinhados com a direita reacionaria, 0os quais
compreendem a historia de forma abstrata, no sentido de que ignoram as perspectivas
que levam a superacao da sociedade capitalista e, inclusive, forjam formas para se
manter imanentes os valores tidos como naturais nesse tipo de sociedade, o que
esbarra na reproducéo social, na forma de consciéncia, ideologia e alienacdo. Dessa
forma, o discurso remontado pelos idedlogos da burguesia reitera a necessidade de
recuperacdo do revigoramento moral/espiritual da nacdo, esse projeto ndo é
contestado por eles como ideologia dos dominantes para se fazerem dominantes, pelo
contrario ele aparece como um projeto revolucionario.

Ao longo dos ultimos anos, observamos incorrer na histéria diversas tentativas
de se aprovar novamente a reintegracéo da disciplina de Educacdo Moral e Civica
nos curriculos escolares. Diante disso, destacamos que a recuperagao por esses
valores e discursos antigos remontados no cenario atual tem inicio de forma mais
enfatica no periodo pré-golpe, em 2015. Assim, constatamos, também, que a partir
desse ano os numeros de PLs e INCs sobre o tema aumentaram. Nas buscas
realizadas na plataforma de dados da Camara dos Deputados !, nos deparamos com
15 pedidos de Projetos de Lei (PL) e 08 Requerimentos de Indicacao (INC), levando
em conta o recorte temporal de 2000 até 2019. Esses pedidos variam pela solicitacéo
do conteudo da EMC enquanto pratica no interior de outras disciplinas ou na
integracao da disciplina como especifica no interior dos curriculos, da mesma forma
que ocorreu em 1969.

O interesse pela Educacdo Moral e Civica como objeto de estudo se da em
razdo, além dos apontamentos jA mencionados, da conjuntura nacional que revela o
desmonte da educacao com a aprovacao da Reforma do Ensino Médio que pressupde
a neutralidade do ensino e coloca a disciplina de Histéria como nao obrigatéria.
Juntamente dessa condicdo é elencado também o pacote de reformas trabalhistas e

previdenciarias, que combinadas alcangam o retrocesso e descaso com a populagéo

1 Dados disponiveis em https://www.camara.leg.br/
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mais pobre. Trata-se de um governo altamente comprometido com a ordem burguesa,
cujo lema é construido a partir da ideia do compromisso com um pais mais justo. Sua
vitoria foi apresentada perante ao povo e Deus em 2018, assim como o préprio
governante afirma. Procura atuar como um eximio defensor da Constituicdo, da
Liberdade e Democracia.

O governo, em questao, fez acender a polarizacdo da politica governamental,
tensdes entre a burguesia e seus diferentes estratos versus esquerda passaram a
ocupar um ponto-chave na definicdo do que se entende enquanto cidadania e demais
aspectos dentro das estruturas coletivas e subjetivas. Por fim, as manifestacdes das
estruturas sociais revelam um cenario de profusas contradicoes.

O interesse pessoal pelo estudo nao se revela unicamente como a busca por
um conhecimento, mas abrange a perspectiva social, haja visto a necessidade de
mostrar as reais intencdes dos militares em relacdo a educacdo e seus projetos de
governo. Os conteudos previstos no material didatico demonstram a necessidade de
verticalizar um discurso, criar um padrdo de comportamento e inibir a pluralizacdo de
ideias. Rebater através da critica esse discurso conservador € uma tarefa urgente,
ndo s6 para os estudiosos da Histéria da Educacdo, mas para todos. E preciso
transcender a aparéncia e conhecer a esséncia.

Em relacdo a originalidade do estudo, destacamos que nas buscas feitas
encontramos o estudo do material dentro da ideia de categorias, o que se subentende
que o pesquisador elencou como objetivo de sua pesquisa analisar determinado
conceito em materiais didaticos diversos, incluindo o escolhido nessa dissertacao.
Essa foi a forma mais comum onde o material foi citado. N&o visualizamos a anélise
da obra, em sentido geral, no campo de pesquisa. H4 de se destacar que nado
buscamos superar o que ja foi escrito sobre o livro e a acepcdo das categorias até
agora, mas, interagir, contribuir, trazendo novamente a discussao a tona, angariando
a ela a historicidade e buscando revelar que os livros funcionam como veiculos que
transmitem valores, que emanam as dimensdes da ideologia e as condicbes de
subalternidade.

Como objetivo geral, vale ressaltar novamente: Educa¢do Moral e Civica —
Organizacao Social e Politica: uma analise da concepcéo presente na obra de Nélson
Barbosa (VOL. 1-1971)? No que se refere aos objetivos especificos da pesquisa,
destacamos o primeiro deles, que € investigar o carater historico, politico, econémico

e social do Golpe de 1964. O segundo € analisar a educac¢do militar ou burguesa: a
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guem servia o projeto educacional da Ditadura. Como terceiro e ultimo, se busca
conhecer a Educacdo Moral e Civica pelo autor Nélson Barbosa: a perspectiva
hegemaonica dos militares e seus mecanismos.

Em relacdo ao livro como fonte primaria de nossa pesquisa,
convencionalmente, na Lingua Portuguesa, a palavra livro admite um acervo relevante
de sindnimos, os quais podem ser chamados, por ora, de manuais escolares, livros
de classe, manuais didaticos, compéndios, impressos pedagdgicos, livros didaticos,
livros escolares etc. Essa diferenciacdo pode ser caracterizada por uma predilecao do
autor para com o termo, com a finalidade/forma do conteido que se apresenta, com
0 contexto e, até mesmo, com o estilo.

Conforme Choppin (2009), o termo livro escolar foi sublinhado apenas pelos
contemporaneos, e trata-se de um conceito historicamente recente. Embora essa
acepcao tenha sido feita em relacéo ao livro escolar, ela ndo inibe as diversas formas
gue podem incorrer sobre esses manuscritos. Nesse sentido, esse conceito de livro
escolar admite multiplos Iéxicos e tratamentos, mas sua funcao esta sempre ligada a
ideia de estudar/ensinar e tem uma intencao formativa; no caso do livro escolar de
Educacao Moral e Civica, essa intencéo € deliberada e possui relacéo direta com 0s
elementos propiciam a dominacéo e a obediéncia.

Conforme Cérrea (2000, p. 12), o estudo do livro escolar como fonte de
pesquisa em Histéria e Historiografia da Educagéao permite “[...] rediscutir intencdes e
projetos de construcdo e de formacéao social”, isso porque ele testemunha conteudos
de diversa natureza que se encontram entrelacados no momento de publicacdo com
a visao de mundo vigente. Destacamos que o livro escolar e sua publicacdo nao estédo
dissociados da cultura, do ambiente politico e do modo de producdo de um pais,
portanto interagem com esses aspectos, e quando chegam as criancas e as familias
tem sua intencdo demarcada, ainda que possa estar revestida pela ideologia em
qguestao. O livro, portanto, nos ajuda a desvendar a histéria do pensamento de uma
época.

Corréa (2000) revela o papel do livro escolar na seguinte citacao:

Os livros escolares, de modo geral, configuram um objeto em
circulagdo — como bem frisa Chartier (1990) — e, por essa razdo, sao
veiculos de circulacdo de idéias que traduzem valores, como ja
dissemos, e comportamentos que se desejou fossem ensinados.
Some-se a isso o fato de que a relagcdo entre livro escolar e
escolarizacdo permitem pensar na possibilidade de uma aproximacao
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maior do ponto de vista historico acerca da circulacdo de idéias sobre
0 que a escola deveria transmitir/ensinar e, a0 mesmo tempo, saber
qual concepc¢ao educativa estaria permeando a proposta de formacao
dos sujeitos escolares. Nesse sentido, entdo, esse tipo de fonte pode
servir como um indicador de projeto de formagéo social desencadeado
pela escola. Isso é permitido por meio das interrogacdes que podem
ser feitas, quer em termos do conteudo, quer de discurso, sem deixar
de levar em consideracdo aspectos referentes a temporalidade e
espaco. O que, por sua vez, possibilita indagar sobre a que e a quem
serviu como um dos instrumentos da pratica institucional escolar.
Nesse aspecto em particular, vincula-se a histéria das instituicdes
escolares e, amplamente, & das politicas educacionais (2000, p. 13).

Por se configurarem a tal modo, os livros escolares se apresentam como uma
contribuicdo significativa para histéria e correspondem, verdadeiramente, como
documentos. Conforme Sa Silva, Almeida e Guindani (2009), a pesquisa documental
pode ser classificada em relacdo ao método, a técnica, a andlise e, por fim, enquanto
pesquisa documental. A pesquisa documental se difere das demais categorias porque
pretende nao retirar aspectos factuais do objeto de analise, mas, explora-lo como um
todo, esgotar todas as possibilidades capazes. Visa-se, assim, desvendar todas as
pistas do documento.

O trabalho dos pesquisadores com documentos é descrito pelos mesmos

autores (et al):

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informacgdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e analise; segue etapas e
procedimentos; organiza informacdes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses [...] (2009, p. 4).

Em relacdo ao método para aplicacdo na pesquisa, destacamos a perspectiva
materialista dialética de Marx. Sabemos que o método do autor € fruto do contato com
a Filosofia de Hegel e as influéncias do materialismo de Feuerbach, que em
contradicdo com o seu modo de pensar levam-no a criagdo de uma nova forma de
compreender o mundo. Destacamos que, embora esses dois fatores tenham feito a
diferenca no decorrer de sua descoberta como pesquisador, as formula¢gdes de Engels
acerca de economia politica tornam o jovem Marx estimulado a pensar sobre a
totalidade (NETTO, 2011). De acordo com o mesmo autor (2011, p. 17), o problema
central da pesquisa marxiana encontra-se ligado a “[...] génese, consolidacao, o

desenvolvimento e as condi¢cOes de crise da sociedade burguesa, fundada no modo
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de produgao capitalista”, portanto se contrapde a perspectiva relativista que de forma
costumeira acabam citando-o. Nem Marx, nem Engels, disseram ao longo de sua
trajetoria que apenas a questdo econdmica era determinante, pois se trata do todo.

De forma veemente, a andlise do todo exige o conhecimento de particulas
pormenorizadas. As particulas quando analisadas supde uma sintese, essa sintese
leva a uma nova indagacao e uma superacdo da tese antiga. Portanto, conhecer o
todo significa também se deparar com contradi¢cfes e rupturas no processo. Haja visto
que a consciéncia ndo € um produto acabado. De acordo com Cury (1986), a
totalidade sem contradicfes sO pode ser vazia e inerte, ja que a rigueza do real esta
na contradicdo. A categoria da contradicdo € usada no decorrer do trabalho, e é
entendida, por nds, como a melhor forma para conhecer a sociedade, ja que ela
engloba toda a atividade humana e seus efeitos. Ainda conforme o mesmo autor, ao
nao considerar a contradicdo como categoria e realidade, toma-se também uma
atitude favoravel ao conservadorismo.

Abstrair a contradicdo da realidade significa eliminar o carater inacabado da
historia e, consequentemente, tornar cristalizado/absoluto os acontecimentos e sua
significacdo. Nesse sentido, retira-se dos conceitos todo teor historico, contraditorio,
se apresenta no lugar algo mistificado que, no interior do imaginério social, pretende
passar uma representacédo falseada sobre a realidade.

Os conteudos do livro de Nélson Barbosa, da disciplina de Educacédo Moral e
Civica, abordam temas cruciais para a manutencao da ordem e, além disso, procuram
inibir a criacdo de pensamentos opositores ao regime porque 0 material procura atuar
no campo teorico/pratico. Vale destacar que a primeira etapa da abrangéncia do
campo se realiza em sala de aula e no contato com o livro; a seguir, a teoria
apresentada no material aparece na forma de exercicios, como se quisesse reforcar
no aluno a necessidade de compreensdo dos conteudos; os exercicios sao
apresentados na forma de silogismos, justamente para inibir o pensamento e agir de
forma soberana no debate ideoldgico apresentado. E importante também mencionar
gue o objetivo do livro é conduzir uma ideia de que tudo que esta fora dele nédo é
correto, portanto pensar as avessas do que se propde ali, é agir contra a nacao e seu
desenvolvimento. Depois dos exercicios, Barbosa encontra validade em teéricos
externos a ele e, por fim, pretende que os alunos, na forma de catarse, transgridam

0 ambiente de sala de aula com os aprendizados formalizados. Portanto, o livro atua
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como uma espécie de mediacdo cujos elementos do projeto militar em curso se
apresentam.

A apresentacéo do trabalho encontra-se dividido da seguinte forma: no primeiro
momento nos atentamos em realizar uma reviséo de literatura baseada no site BDTD
e Portal de Teses e Dissertacdes da CAPES; dando énfase aos objetivos propostos
no segundo momento buscamos realizar uma digressao historica para demonstrar 0s
cernes do Golpe Civil-militar de 1964; progredindo no terceiro momento
contextualizamos a génese da Educacdo Moral e Civica, e por fim elencamos a
analise do material didatico de acordo com as contradicbes apresentadas nele e

encaminhamos a guisa de concluséo possivel a que chegamos.

1.1 ESTADO DA ARTE

Considerando o0s objetivos desta dissertacdo, faz-se necessério o
levantamento no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e no BDTD a respeito
da producédo recente sobre a imposicao da introducdo do componente curricular de
Educacao Moral e Civica nas escolas brasileiras a partir da Parecer 869/1969.

Diante disso, esta pesquisa evidenciou a existéncia de 10 trabalhos no banco
de dados da CAPES, sendo que apenas 4 (quatro) foram considerados pertinentes ao
tema. Com os mesmos descritores (Educacédo Moral e Civica e manuais didaticos) foi
consultado o site da BDTD, por meio do qual se obteve a seguinte verificacdo: 4
(quatro) resultados, dos quais 3 (trés) ja estavam depositados na plataforma CAPES

, Visto que o ultimo foi dispensado da analise aqui proposta.

Diante das pesquisas descritas, surgiu uma nova problematica: de 4 (quatro)
trabalhos expostos no banco de dados CAPES apenas 2 (dois) possibilitavam o
acesso. A informagé&o obtida, conforme o site, era que os textos foram produzidos em
épocas anteriores a criacdo da Plataforma Sucupira. Cruzando dados na internet,
descobriu-se que uma das pesquisas estaria apenas a disposicdo na Biblioteca
Depositaria da PUC-SP e a outra estaria alocada no Campus de Campo Grande, na
Biblioteca da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Em virtude das condi¢des
reais da atualidade da pandemia do Coronavirus, ndo se obteve contato com as
instituicdes para formalizar o pedido de tais trabalhos. Portanto de 4 (quatro) teses
recolhidas sobraram apenas 2 (duas). Mediante tal impasse, acredita-se que esse

namero é insuficiente para que seja explorado mais o campo do saber.
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Nesse sentido, foram efetuadas novas buscas no banco de dados CAPES
agora com os descritores Educacédo Moral e Civica e livros didaticos, que resultaram
em 39 trabalhos, sendo que muitos deles mostravam a mesma caracteristica descrita
anteriormente: trabalho anterior a criacdo da Plataforma Sucupira. Mais uma vez foi
necessario cruzar informacfes com demais sites para acessar tais trabalhos e, sendo
assim, foram incluidos mais 5 (cinco) trabalhos a esta analise, totalizando 7 (sete) até
o momento. Com os mesmos descritores, foi efetuada uma nova pesquisa no site
BDTD, que resultou em 13 (treze) itens. Esse numeral total conta com materiais
repetidos, os quais, por ora, ja haviam sido selecionados anteriormente. Entre os
trabalhos novos, um (1) deles foi selecionado para completar o rol da andlise,
totalizando, assim, oito (8) trabalhos.

No Quadro 1, apresentam-se as caracteristicas fundantes sobre o histérico ja
tracado.

Quadro 1 — Historico de busca da pesquisa

Descritores
(como os Areaou
trabalhos foram Recorte Programa de Tipo de Tipo de pesquisa
identificados temporal vinculacdo instituicéo (T) ou (D)
nos sites)
le?2 1964 — 1984 Educacao Pulblica D
1 1969 — 1993 Sociologia e Federal D
Antropologia
2 1969 — 1993 Educacao Privada D
1 1969 — 1993 Educacao Federal D
1 1964 — 1985 Educacao Federal D
2 1964 — 2011 Ciéncias Estadual D
Sociais
2 1969 — 1975 Historia Federal D
1 1969 — 1986 Educacao Estadual D

*T = Tese e D = Dissertagcéo
*(1) para o descritor Educacéo Moral e Civica AND manuais didaticos

*(2) para descritor Educacao Moral e Civica AND livros didaticos

*Fonte: Elaborado pela autora, a partir de pesquisas realizadas no bando dados da CAPES e BDTD.

Busca realizada no més de junho de 2020.
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Verificou-se que os trabalhos escolhidos estdo concentrados na area de
mestrado e que a tematica pode estar alocada a diversos campos do saber, como:
Historia, Educacao, Ciéncias Sociais e Antropologia, sendo que os Programas de PG4s-
Graduacdo em Educacdo sdo os que mais produziram trabalhos a partir dos
descritores utilizados nesta pesquisa.

O primeiro estudo elencado para andlise foi Discursos e imagens da ideologia
desenvolvimentista no ensino de Historia do Brasil durante o periodo da Ditadura Civil
Militar (1964-1984), de Cristiano Antonio Pochmann. A pesquisa de Mestrado foi
desenvolvida em 2015, e esta alinhada ao Programa de Pés-Graduagcédo em Educacao
da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). A dissertacdo buscou em seu
percurso analisar 12 (doze) livros didaticos de Historia e Moral e Civica entre os anos
de 1964 a 1984, sendo que o critério de selecdo desses materiais esteve ligado ao
namero de reedi¢cdes produzidas pelas maiores editoras do ramo na época. Isso
simboliza que os materiais analisados tiveram um maior poder de veiculacdo na
realidade escolar brasileira.

A pesquisa estd categorizada como bibliografica, documental e com uma
abordagem de Histéria Ambiental no campo da Histéria da Educacédo. Segundo
Pochmann (2015, p. 20), “A Historia Ambiental € uma nova especialidade do campo
da Ciéncia Historica, que estuda o passado procurando compreender e problematizar
as representacdoes e relagcbes entre homem e natureza, sociedade humana e
ambientes naturais”. Dentro do quadro apresentado, o autor identificou por meio da
analise de representagcfes imagéticas junto aos discursos do livro, uma exacerbacéo
da tendéncia desenvolvimentista. Essa, por sua vez, negava a preservacdo do meio
ambiente e negligenciava a populacéo indigena brasileira. Tais acbes encontraram
respaldo no discurso, de se fazer progredir o pais. Nesse sentido, os livros analisados
apresentam uma realidade mistificada. A combinacdo das imagens junto dos
discursos objetivou criar um espirito de nacionalidade, de modo a forjar uma unidade
homogénea em nivel de consciéncia e de comportamento, descartando todo e
qualquer pensamento diferente.

As contradicbes de uma economia periférica e dependente, contextualizada
pelo texto nos conduz a uma discussdo sobre a crise do capital, a oferta da méao de
obra barata enquanto pais subdesenvolvido, as altas taxas de inflacdo, a
concentracdo da rigueza nas maos de uma minoria e o efeito da favelizacdo. Como

contraponto, aparece a esperanca positivista dos militares na constru¢cao de um pais



20

desenvolvido a partir da elevacdo de obras farabnicas como a Transamazobnica. A
qual, em nenhum momento, fora realizado qualquer calculo sobre os impactos
negativos da obra na regido. O autor ainda salienta que parte das obras foram
concretizadas em virtude do interesse de empresarios em estender seus negocios.

A perspectiva formativa é considerada pelos militares como tarefa essencial,
pois colaborava para a formacdo de uma sociedade homogénea. Nesse contexto, a
escola assume o papel de braco do Estado, ao tentar manipular as ideias vinculadas
aos preceitos militares. Conforme Pochmann (2015, p. 93), o maior problema desse
tipo de educacao desenvolvimentista-nacionalista foi que os educandos acabavam por
sair da escola sem saber o que de fato acontecia na totalidade brasileira, visto que 0s
livros didaticos enfatizavam as maiores obras e 0s grandes centros, vindo a
desconsiderar as demais regifes do pais.

As imagens dos livros levam, em sua maioria, a regido Sudeste e
descaracterizam o Nordeste. O autor encerra seu texto dizendo que os livros tém
papel importante na disseminacao de ideias, de valores e de comportamentos. Por
isso a preocupacdo dos militares com a publicagdo de materiais didaticos era
acentuada, devido ao desejo de conduzir a sociedade para um Uunico ideal: o
progresso.

A segunda dissertacdo analisada foi Formando o cidaddo e construindo o
Brasil: a socializagdo politica nos manuais de Educacdo Moral e Civica e de
Sociologia, de Gabriela Montez Holanda da Silva. A pesquisa de Mestrado data do
ano de 2015 e esta vinculada ao Programa de P4s-Graduacdo em Sociologia e
Antropologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

Como objetivo central da pesquisa, a autora procurou investigar elementos que
pudessem configurar os projetos de socializagdo dispostos nas disciplinas de
Educacdo Moral e Civica e Sociologia. De acordo com Silva (2015, p. 10), a
aproximacao das duas disciplinas esta alinhada a capacidade de introjecdo de ambas
na socializacao politica. Nesse sentido, elas representam “[...] carros-chefes da nocao
de educacéo para a cidadania [...]".

Metodologicamente, a referida pesquisa esta categorizada como documental
pois procura analisar manuais didaticos e propostas curriculares aprovadas pela
Comisséo Nacional de Moral e Civismo (CNMC) e pelo Programa Nacional do Livro

Didéatico (PNLD). Especificamente foram analisados 9 (nove) manuais didaticos para
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EMC enquanto para Sociologia foram analisados 7 (sete). Como categoria analitica
para o estudo da EMC a partir dos livros didaticos, a autora procura desenvolver 4
(quatro) topicos principais, sendo eles: a) Cidaddo do desenvolvimento nacional e do
progresso; b) Cidaddo com moral religiosa; c) Cidadao comunista e d) Cidad&do do
patriotismo e civismo. O resultado elaborado na pesquisa conduz a reflexdo de que
0s conteudos presentes nos livros didaticos de EMC possibilitaram a acomodacao de
ideologias, mesmo havendo certas contradi¢cdes em relacdo ao conteudo. A titulo de
exemplo: na mesma pagina de determinado livro ha a contextualizacdo da defesa da
autonomia do sujeito em relagéo ao progresso da nacdo ao mesmo tempo em que é
assegurado o movimento de Seguranca Nacional e a repressao por meio dos Atos
Institucionais. Conforme a autora, o0 convivio harmonioso de predilecdes
aparentemente diferentes levou arbitrariamente os educandos da época a formacéao
de um pensamento estritamente positivo, modernizador e patriota.

Quanto ao ensino de Sociologia, foi evidenciado que “[...] volta-se para o
impulsionar do aluno enquanto agente da mudanca social que sustenta uma linha de
pensamento divergente do “senso comum” [...]", ou seja, “[...] preocupa-se com a
transformacao social” (SILVA, 2015, p. 67). Nesse sentido, foram encontradas, no
interior dos livros didaticos da disciplina, trés categorias: 1) formacao de cidadéo que
pensa cientificamente, 2) a constru¢cdo de um sujeito critico e consciente e 3) a
consolidagédo de um pensamento que possa sintetizar as demais categorias em um
todo. Conforme a autora, “[...] essas trés qualidades, em conjunto, formam o molde da
socializacdo empreendida pelo ensino de sociologia” nos materiais analisados (SILVA,
2015, p. 67). Referente as conclusdes chegadas com o ensino de Sociologia, denota-
se gue a autora direciona uma discussao sobre como a Sociologia enquanto contetido
da educacéo formal pretende “[...] colaborar na formulagcéao de identidades politicas, e
como esses preceitos estdo também presentes na organizacao das politicas publicas.

As consideracOes finais indicam que a dissertagdo permitiu percorrer um
caminho que, ao mesmo tempo em que assemelha as disciplinas, também as difere.
Nesse sentido, preencher os objetivos de um esquema de socializacéo politica € parte
comum entre as disciplinas. Nas palavras da autora, “[...] as duas disciplinas possuem
um sentido comum nos seus projetos de socializacdo politica: instrumentalizar o
conhecimento por elas apresentado como fator de transformacéao da realidade social”
(SILVA, 2015, p. 120).
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A terceira dissertacéo escolhida para analise foi Educacao Moral e Civica: entre
comemoracoes e acusacdes, um projeto de Patria para o Brasil (ES — 1969 — 1975),
de Louise Storni Vasconcelos de Abreu, apresentada a banca no ano de 2016,
vinculada ao Programa de Pos-Graduacao em Histéria Social das Relacdes Politicas
da Universidade Federal do Espirito Santo, a qual rendeu a pesquisadora o titulo de
Mestre.

O objetivo geral do texto é observar a formulacao e a representacdo de um
projeto de Patria na Ditadura Militar entre os anos de 1969 a 1975, cujo objetivo, por
sua vez, contempla ndo s6 uma abordagem macro sobre o assunto, mas também uma
micro, pois viabiliza um estudo sistematizado sobre a propagacéo de veiculos culturais
no Estado do Espirito Santo, tais como A Gazeta do Espirito Santo (jornal da época).
Como fontes histéricas, a autora utiliza como corpus documental o Decreto-Lei 869,
de 12 de setembro de 1969, o Guia Metodoldgico para cadernos MEC — Historia,
Orientacdes Curriculares da Secretaria de Estado do Espirito Santo, a Enciclopédia
de Moral e Civismo, documentos encontrados no Fundo do DOPs — nivel 4, caixa 19,
que estéo alocados no Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo (APEES).

Como aporte para tal discussado, ela compreende os escritos de Dominique
Julia (2001), Vinao Frago (1998) em colaboracdo com a abordagem de Roger Chartier

(1990), que contempla:

[...] ndo apenas o estudo das representacées, mas também a
materialidade dos impressos, além de dialogar com a capacidade da
escola em produzir uma cultura especifica, singular e original. Para o
autor, a instituicdo escolar € capaz de produzir um saber especifico,
cujos efeitos expandem-se sobre a sociedade e a cultura e surge do
préprio funcionamento institucional (ABREU, 2016, p. 17).

A pesquisa investiga como a EMC adentrou as escolas e como suas
representacdes foram manifestadas no recorte temporal escolhido (1969-1975).
Nesse sentido, denota-se que a publicacéo de livros da disciplina, bem como a pratica
escolar em suas ac¢des, auxiliaram na “[...] imposicao de uma representacao de ordem
moral e civica conveniente a entdo politica de controle social [...]", 0 que simboliza
uma espécie de tentativa de aculturacdo em massa conforme 0s preceitos indicados
como coerentes ao governo na época (ABREU, 2016, p. 23).

Em relacdo as consideracfes finais, a autora deixa claro que, mesmo a

educacado capixaba ndo tendo uma base rigorosa de intelectuais que pensassem a
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elaboracdo da EMC no territorio, ela néo teria deixado de ser menos rigorosa. O que
acontece justamente € que a educacao capixaba se mostra como participe de um
projeto de Pétria. Essa consideracdo pode ser comprovada pelo fato de o Estado do
Espirito Santo ndo possuir uma base de formacédo para a Educacao Moral e Civica,
nem sequer um livro especifico de orientacdes curriculares do Estado sobre a
disciplina (ABREU, 2016).

A quarta pesquisa € de Nataly Nunes, intitulada Os processos de moralizagéo
na Escola Publica Brasileira: estudo das disciplinas de Educacdo Moral e Civica e de
Ensino Religioso, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual de Londrina. Realizada em 2012, foi requisito parcial para
obtencao do titulo de Mestre.

Como objeto de estudo, a autora analisa a moral religiosa presente sob a forma
de continuidade e descontinuidades na educacédo brasileira, ora pela imposicao
obrigatoéria da disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC), ora pela integracdo do
Ensino Religioso (ER) aos curriculos escolares. A problematizacdo do ER e da EMC
justificou-se no interior da pesquisa a partir de experiéncias empiricas em sala de aula
na cidade de Londrina.

Metodologicamente, a pesquisa estd categorizada como documental, pois
pretende analisar livros didaticos que se encontram posicionados durante o periodo
de vigéncia da disciplina de EMC. Tal fato ndo esta isolado de um olhar rigoroso sob
a legislatura da época. Somado a esse quadro, ainda sao registradas entrevistas com
6 (seis) professores, sendo que 2 (dois) iniciaram a carreira em 1970, 2 (dois) em 1980
e 0s outros 2 (dois) em 1990 que, portanto, participaram diretamente do processo de
imposicao ou de desfecho da disciplina de EMC. Como ultimo adendo, a pesquisa
pretendeu estabelecer um comparativo com a educacgéo dos anos 2000 que apresenta
laicidade determinada em lei.

A indagacdo mencionada anteriormente é respondida no texto com
alinhamento da leitura da obra A questédo judaica, de Karl Marx (2007), que revela a
supresséo da sociedade feudal e o assentamento do Estado burgués, esse que foi
responsavel pela potencializagdo dos interesses particulares sendo que a ruptura com
a antiga sociedade teria dado ao homem a liberdade de religido, mas néo o teria
deixado livre dela. Para concluir o pensamento, a autora revela que o catolicismo “[...]

limita as outras posturas e religides de se manifestarem, retardando a laicidade do
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Estado e das instituicdes de ensino, bem como a tdo propalada liberdade religiosa”
(NUNES, 2012, p. 24).

A respeito da andlise dos livros, pode ser mencionado que a moral crista,
presente nos materiais fazia parte da estruturacdo de uma estratégia consciente. A
dissertacdo de Nunes é concluida quando a autora menciona que a moral religiosa
sempre foi parte do pensamento brasileiro e se na Ditadura Militar ela assume uma
forma mais enrijecida e aparente, no regime democratico ela aparece mais linear e
nao pertencente a um conjunto de normas obrigatdrias. No entanto, isso ndo a impede
de exercer sua influéncia no cotidiano escolar tampouco de atingir a sociedade civil
com suas ideias.

A quinta dissertacdo analisada foi a de Djair Lazaro de Almeida, intitulada
Educacéo Moral e Civica na Ditadura Militar: um estudo de manuais didaticos, a qual
possui vinculagdo com o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, com énfase na
area de Fundamentos da Educacédo, pela Universidade Federal de S&do Carlos. A
pesquisa data o ano de 2009 e foi parte das exigéncias para obtencdo do titulo de
Mestre.

Metodologicamente, esta categorizada como documental, pois busca realizar a
analise de 20 (vinte) manuais didaticos, junto de atas escolares redigidas em reunides
pedagdgicas do Municipio de Fernando Prestes, no periodo compreendido entre 1966
a 1985. Com a finalidade de complementar esse cenario, 0 autor traz anexos (atestado
de idoneidade moral, pareceres, can¢des da época) que possibilitam uma experiéncia
mais ampla do contexto historico abordado pela pesquisa.

Dentro dos aspectos metodolégicos, Almeida salienta a escolha pela categoria
“‘Nacao” como elemento essencial de sua pesquisa, visto que ela apresenta o estribo
do pensamento militar, postulado, sobretudo, pela Escola Superior de Guerra. Deve-
se lembrar que esse tipo de pensamento ndo esta recluso a uma area especifica dos
livros, mas, na maioria das vezes, permeia toda a obra, aparecendo nos fundamentos
aplicados a familia, a patria, a escola, a religido, entre outras. Para tal feito, o autor
tem como aporte a teoria materialista dialética da historia, que examina “...] a
conjuntura social, no tempo e no espaco, como contraditoria e em transformagéo, ao
contrario de concebé-la mecanicamente imposta por determinado grupo social [...]”
(ALMEIDA, 2009, p. 2).

Como objetivo central, a dissertacdo buscou investigar, por meio da anélise de

um compéndio documental, o papel das disciplinas de Educacao Moral e Civica (EMC)
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e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), entre os anos de 1966 a 1985,
considerando a posicado dos materiais didaticos enquanto fontes para a formacgéo de
posturas conformistas, as quais versam diretamente com os interesses dos grupos de
poder que, por sua vez, procuram no binbmio “seguranca” e “desenvolvimento” a
chave para fazer erigir um pais seguro e harmonioso. De Acordo com Almeida (2009,
p. 8), o alinhamento entre desenvolvimento e educacédo resulta na formacao de
recursos humanos compelidos a economia capitalista e, nesse sentido, “[...], 0 homem
passa a ser visto como um bem comum, sendo necessario, portanto, motiva-lo [...]".
Nesse caso, a motivacao proposta pela EMC deveria atingir 0os jovens na tentativa de
conduzi-los a reinterpretacao/reorganizacdo dos valores morais, éticos, civis e
espirituais.

A EMC, no contexto estudado, esta, também, em consonancia com o bindmio
da seguranca e do desenvolvimento, “[...] armada para reverberar e resguardar os
interesses da politica nacional, a EMC engatilha municdo para nutrir virtudes
reinterpretadas no contexto escolar, garantindo a ordem de fronte [...]", ou seja, “[...] a
educacéao é convocada a respaldar a ordem politica [...]” (ALMEIDA, 2009, p. 18).

A formacao humana contemplada pela escola enquanto braco da preservacgao
da ordem militar, objetiva colocar-se a disposi¢cao dos interesses nacionais, afastando
os homens do arcabouco comunista e dando-lhes chances para o livramento da
capacidade de inferioridade social. Tal escola mistifica as condi¢des reais da Ditadura
quando coloca sobre o individuo a capacidade de realizar transformacdes sociais.
Nesse sentido, o0 que se nota € uma escola que fortalece a ideia de oferta de
oportunidades para todos, sendo que a cada um cabe sua responsabilidade quanto
ao sucesso ou ao fracasso, lembrando que isso esta baseado na ideia de esforco, ou
seja, 0 sujeito que se esforca, além de progredir individualmente, torna o pais mais
desenvolvido economicamente e socialmente (ALMEIDA, 2009).

Almeida conclui sua dissertacdo quando menciona que a estratégia ideologica
da Escola Superior de Guerra (ESG) teve um efeito psicolégico que, por sua vez, esta
enraizado na histéria sob a forma de ritos, crencas, atitudes e tendéncias, que
costumam apoiar-se no imaginario social até hoje. Esses descritores servem de
maneira pratica em tempos de mudanca politica e social, onde é preciso redefinir
identidades coletivas (Carvalho 2004, s. p. apud ALMEIDA, 2009, p. 95-96). Nesse
sentido, os livros didaticos de 1966 a 1985 representaram a tentativa forjada de um

discurso que possui, em sua base, a ideia de soberania.
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A sexta dissertacdo escolhida para analise foi Representacfes de cidadania
nos livros didaticos de Educacao Moral e Civica durante o Regime Militar Brasileiro
(1964 — 1985), de Fernanda de Paula Gomides. A pesquisa data do ano de 2015 e
esta vinculada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacédo, pela Universidade
Federal da Paraiba.

O objetivo central do texto é compreender, a partir da categoria “cidadania”, as
continuidades e as descontinuidades em relagcdo a educa¢do, no modo operante
militar. A interpretagdo da categoria encontra-se baseada na fundamentacdo da
mesma enquanto conceito histérico, variavel no tempo e espaco. Para compor esse
cenario, foram selecionados 3 (trés) livros didaticos de 5° a 8° série, sendo que cada
um pertence a uma década ('60/'70/°80). Os livros apresentam-se como instrumentos

de propagacéao das representacdes militares, conforme a autora:

Seja na formacdo de identidades ou de ideias consagradas na
historiografia, de formagéo de valores ou de Cidadania, tais livros
agem como um conjunto de contelidos. E se tornam um depositario de
representagdes sociais de um tempo e de uma historicidade Unica que
formam uma memoria (GOMIDES, 2015, p. 42).

O trabalho exercido sob os livros didaticos contempla desde a descricdo dos
materiais até a analise de conteddo e a contextualizacdo das imagens. Essa
inclinacdo esta fundamentada na obra de Chartier, que denomina esse processo como
protocolo de leitura. Além do objetivo j& descrito, pode ser notada a existéncia de um
didlogo entre as legislacfes brasileiras da época que asseguram o desenvolvimento
da atividade da EMC. Outro aspecto importante é a experiéncia da autora como
integrante do grupo Memodria e resisténcia a Ditadura na Paraiba, no Nucleo de
Cidadania e Direitos Humanos (NCDH) da UFPB, o que possibilitou o acesso a
professores que lecionaram e foram considerados subversivos na época.
Considerando tais detalhes, a comunicacao transcrita no didlogo entre professora e
pesquisadora enriquece muito o texto.

A respeito da analise dos livros, a autora chega a concluséao de que os mesmos
foram um instrumento importante na garantia da preservacdo do regime militar e,
assim como os demais servicos, na época foram se modificando conforme as
contradicoes de seu tempo. Nesse sentido, os livros a partir de 1964 representam um
alto grau de conservadorismo e denotam, em especial, 0s conceitos de seguranca e

deveres morais do homem naquela sociedade. Ja os da década de 1970 apresentam
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o alinhamento da educacédo com o estudo dirigido da “Pedagogia Tecnicista”, na qual
a liberdade é apresentada na figura do heroismo em defesa da patria em
concomitancia a uma prética cidada, controlada pelos militares. Lembre-se que essa
mudanca é influenciada pelo fim do Milagre Econdmico que, além de representar a
gueda dos salarios dos trabalhadores em cerca de 50%, também os colocou dentro
de uma l6gica mais esgotante em relacao ao tempo de trabalho, passando de 12 para
14 horas. O livro de 1980 tem um apelo maior pelos conceitos de cidadania e de
cidadéo justamente pelo contexto de efervescéncia da derrubada do regime militar.
Conforme a autora, “A Cidadania é vista como um bem maior na sociedade [...]", no
entanto, ela é forjada por um discurso que tenta boicotar o povo da prética social.
Portanto, ainda que o livro se proponha a discutir voto e democracia, esse Viés nao
esta descolado do interesse do setor dirigente.

Sobre 0s ganhos da pesquisa, a autora nos conduz a reflexdo de que o campo
editorial da historiografia se encontra muito centrado na perspectiva de uma historia
de grandes atores ou grandes feitos. E preciso realizar um exercicio de combate e
desconstrucdo dessas ideias. Conforme a autora, “O ndo esquecimento, o debate
sobre os anos da Ditadura, o enfrentamento ao tema “tortura” e a busca pela verdade
sdo alicerces para uma Justica de Transicdo Democratica” (GOMIDES, 2015, p. 174).

A penultima dissertacado escolhida para analise foi Ideais de homem civilizado
veiculados nos livros didaticos de Educacao Moral e Civica (1969 — 1986), de Daniele
Cristina Frediani Gusmao. A pesquisa data do ano de 2018 e esta vinculada ao
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina.

Quanto aos objetivos centrais do trabalho, foi realizada uma atividade
investigativa por meio de livros didaticos no periodo de abrangéncia de 1969 a 1986,
que pudessem identificar os sentidos de homem civilizado, produzido por influéncia
direta do contexto histérico da Ditadura Civil-militar. O referencial teérico usado para
as discussoes esta centrado em André Chervel, Dominique Julia, Alain Choppin, Circe
Bittencourt, entre outros. Como método para analise, destaca-se o apoio fundamental
da teoria de Norbert Elias, que relaciona individuo e sociedade em contextos de
tensdes civilizatorias.

Em relacdo ao texto, a autora indica que 0s principios de civismo e de
moralidade sempre estiveram presentes na historia brasileira. Recuperando tais
preceitos, pode ser considerada a existéncia de manuais didaticos que, no periodo

imperial, incitavam a civilidade por meio de preceitos morais e religiosos. Tal exemplo
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pode ser verificado pela Reforma Couto Ferraz (1854). Ja no periodo republicano e
no final do século XIX, o civismo e a moralidade continuam a aparecer nessa
sociedade, inclusive agregando novos valores, tais como: o patriotismo do jovem
cidadao republicano, o desejo de modernizacao e o trabalho como forma de prover e
garantir o desenvolvimento da nacéo. No periodo ditatorial, o civismo e a moralidade
alavancam novamente por meio do discurso dos militares, que enfatizam a defesa do
pais em relagdo a ameaca comunista, ao progresso civil, econdmico e social, além do
acréscimo positivista.

Diante o contexto de contradi¢cdes no interior da sociedade, a autora salienta
que ora a EMC aparece como integrante direta do curriculo escolar, ora como
contelido a ser tratado no interior de outras disciplinas como Histéria e Geografia ou,
até mesmo, torna-se uma pratica dentro da disciplina de Ensino Religioso. No entanto,
no periodo estudado pela dissertacéo, ela aparece instituida por meio do Decreto-lei
869, de 12 de setembro de 1969, como obrigatdria a todos os niveis de ensino. Assim
como pratica exclusiva fundamentada sob um curriculo, a disciplina se estabelece e
passar a exigir materiais condizentes com o0s principios enfatizados pelos militares.
Nesse sentido, os livros didaticos junto dos educadores passam a seguir um padrao
consagrado pela Conselho Nacional de Moral e Civismo.

Salienta-se que, mesmo estando presente no interior de um curriculo escolar e
atendendo as exigéncias, a EMC “[...] ndo se configurou como uma disciplina
categdrica e elementar na Educacgao Brasileira com formagao especifica [...]", o que
significa que nunca existiram cursos de formacdes de professores para area,
“geralmente o que se via eram padres a frente da disciplina ou professores licenciados
em outras areas que comprovassem idoneidade” (GUSMAOQ, 2018, p. 24).

Sobre os livros didaticos, a interpretacdo da autora vai ao encontro do tedérico
Alan Choppin, que determina o material como objeto cultural, sendo capaz de
transmitir “os saberes, as destrezas, cuja aquisi¢cao € julgada, em um campo, em um
momento dado, como indispensaveis para a perpetuagédo da sociedade” (CHOPPIN,
2000, p. 16 apud GUSMAO, 2018, p. 27). Em relacéo a disciplina escolar, a autora
pensa de acordo com Dominique Jalia e André Chervel, que se trata de construcdes
sociais e politicas, que assumem posicdes especificas em determinado tempo e
espaco. Sendo assim, é “[...] possivel identificar a partir dos livros didaticos destinados
a uma disciplina escolar, tensdes de um movimento civilizatério” (GUSMAQ, 2018, p.

28). A teoria de Norbert Elias utilizada pela autora se aproxima do objeto de estudo
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guando auxilia na compreensao da autonomia do individuo, que pode ser sucumbida
dentro das relacbes humanas a uma espécie de dependéncia mutua,
excepcionalmente, nos momentos de transformacgdes sociais e de tensdes. Nesse
interim, s&o incorporados valores e comportamentos as estruturas sociais.

Em relacdo as consideracfes finais, a autora compreende que a Educacao
Moral e Civica, em seu periodo de vigéncia, contribuiu para a irradiacdo de bons
valores e comportamentos que eram concernentes as aspiragdes militares. 1Sso
porque “[...] pretendia-se formar cidaddos ideais que obedecessem as regras
governamentais e sociais, para que assim pudessem ser considerados “civilizados” e
coadunaveis ao pais do progresso que se aspirava erigir’ (GUSMAO, 2018, p. 182).
Vale destacar que os livros didaticos subsidiam o processo de inculcagdo dos valores,
pois € ali que sao “[...] sistematizados em forma de saberes escolares [...]” tais
preceitos (GUSMAO, 2018, p. 182).

A Ultima dissertacdo a ser analisada € a de Juliana Filgueiras, intitulada
Educacdo Moral e Civica e sua producdo didatica: 1969-1993, apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Catélica de Sdo Paulo, como requisito
parcial para obtencéo do titulo de Mestre em Educacéao: Histéria, Politica, Sociedade.
A pesquisa data do ano de 2006 e tem como obijetivo central compreender, a partir de
uma pesquisa historiografica, o papel da disciplina de Educacdo Moral e Civica
veiculada a partir de livros didaticos com interacdo dos aspectos legislativos. Os
materiais selecionados contemplam o ensino de 1° e 2° graus e sé&o publicados entre
1970 a 1993. Para além de compreender o papel da disciplina de EMC, a autora
estabelece um paralelo, na tentativa de obter uma atividade investigativa a respeito
do Conselho Nacional de Moral e Civismo (CNMC), 6rgdo que controlava o carater
publicista dos materiais didaticos vinculados a EMC.

Além dos instrumentos ja descritos, a autora conta com entrevistas de
professores que trabalharam no periodo de vigéncia da disciplina, e h4d uma
catalogacao das obras produzidas no periodo, com informe de série a ser aplicado o
material, editora, ano de publicacdo e autor, bem como séo selecionados os autores
de maior relevancia da época se tratando da EMC, com pequena biografia de cada
um deles.

O processo de idas e vindas da dissertacdo reune uma abordagem
sistematizada do que foi a implantacéo da disciplina de EMC por meio do Decreto-lei

869, de 12 de setembro de 1969. No Brasil, a EMC aparece, pela primeira vez, na
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recém Republica como forma de repudio ao ensino religioso parte integrante e
fundamental do Brasil Imperial. Com o avancar dos anos da Historia Brasileira, essa
tendéncia ora se aproxima, ora se distancia dos curriculos escolares. O que a autora
propde quando realiza tal digresséo é fazer pensar que 0s preceitos morais e civicos
sempre estiveram permeados no discurso brasileiro e que a Ditadura Civil-militar n&o
foi um momento exclusivo de discusséo do tema.

A respeito das fontes priméarias para o trabalho, livros didaticos, sé&o
apropriados os conceitos de André Chervel, Ivor Goodson e Circe Bittencourt. Mesmo
diante da especificidade de cada autor, a indicacdo fundamentada pela autora nos
leva a compreender que a congruéncia de ambos esta centrada no papel das
disciplinas escolares em relacdo ao objeto de conhecimento, da troca com o meio, e,
excepcionalmente, das rela¢gdes politicas que circundam a producédo e a necessidade
de vincular os temas tratados na sociedade em saberes escolares, conforme
Filgueiras (2009, p. 14), “Os conteudos das disciplinas sdo os meios de alcancar o fim
desejado”.

Em relacdo a andlise dos materiais didaticos, foi identificado um discurso
apoiado na conformacéo. A falta de cientificidade foi um fator marcante na vigéncia
da disciplina, e o que se esperava dela era, entdo, o amoldamento do espirito humano
conforme a ideologia militar. Conforme Filgueiras (2009), a EMC passou a incorporar
muitas finalidades da escolarizacdo, o que simbolizava a agremiagéo de varios temas
em sua constituinte. Por conseguinte, a EMC tratou de abordar assuntos que vao
desde o rito civico até a criacdo do cenario politico. Lembrando que esses conceitos
foram forjados pelos militares e, portanto, ndo asseguravam a verdade nem a

materialidade dos fatos.
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2. O CARATER HISTORICO, POLITICO, ECONOMICO E SOCIAL DO GOLPE DE
1964

O governo de Joao Goulart se constituiu duramente e a partir de atos golpistas,
movidos por importantes fragcbes da burguesia brasileira associada ao capital
estrangeiro. Esses setores, situados dentro da camada da elite rural da sociedade
brasileira, tiveram o apoio da Igreja Catolica, dos militares e de industriais que,
seduzidos com a possibilidade de lucro diante a interpenetracdo do capital
estrangeiro, se mostravam favoraveis a derrocada do poder democratico. E fato que

o prenuncio do Golpe avangava no governo Goulart de maneira clara e contundente.

O governo Jodo Goulart nasceu, conviveu e morreu sob o signo do
golpe de Estado. Se, em agosto de 1961, o golpe militar pdde ser
conjurado, em abril de 1964, no entanto, ele deixaria de se constituir
no fantasma — que rondou e perseguiu permanentemente o regime
liberal-democratico inaugurado em 1946 — para se tornar numa
concreta realidade (TOLEDO, 1987, p. 7).

Pouco menos de completar seis meses de mandato, Janio Quadros, que havia
sido eleito nas eleicbes de 1960 com o discurso de combate a corrup¢ao, renunciava
a cadeira de Presidente. Tratava-se de uma tentativa frustrada de golpe, pois o entdo
presidente acreditava que sua saida estimularia as camadas populares a suplicarem
por sua volta, 0 que ndo aconteceu.

A saida de Janio e 0 empossamento de Jango a cadeira de Presidente do Brasil
parecia ser uma tarefa simples, mas o que pdde ser notado é a formacéo de forcas
gue haviam sido conjuradas ha anos no interior da sociedade e que esperavam
apenas 0 momento oportuno para lancar a frente seu projeto burgués que, além de
combater o populismo, tornava-se inimigo fratricidio do comunismo. A ocasiao parecia
ser perfeita, Janio demissionario, Jodo Goulart em Pequim em funcao oficial, essa a
pedido do primeiro que “pretendia em seu plano econémico comercializar com todos
0s paises, independente das ideologias” (BASBAUM, 1968, p. 21).

Em reunido extraordinaria, no dia 25 de agosto de 1961, o Congresso tornava
eleito Ranieri Mazzilli (Presidente da Camara dos Deputados) como Presidente
temporario do Brasil, devido ao estado de auséncia de Presidente no pais. Enquanto
Joao Goulart verificava formas de retornar ao Brasil, o circulo da oposi¢cao dava seus
primeiros passos rumo ao golpe, embora essa tentativa, em especifico, tenha sido

frustrada. A oposigéo a posse constitucional de Jango rumava especialmente por meio
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dos Ministros Militares General Odilo Denis, Almirante Silvio Heck e do Brigadeiro
Grun Moss que, unidos, representavam as trés armas. Tal motivacdo para o
impedimento da posse de Jodo Goulart estaria alocada a seu recente passado
politico.

Nos primeiros anos de sua rapida trajetéria politica, os estreitos lacos
de amizade mantidos com o ex-ditador — seu vizinho de estancia
longinqua S&o Borja (RS) - transformavam Goulart em figura
altamente suspeita aos olhos dos setores antigetulistas. Como
deputado do Rio Grande do Sul, eleito em 1950, Goulart sofreu
contundentes ataques pela imprensa; esteve seriamente ameacado
de perder o mandato parlamentar, pois raramente comparecia a
Camara Federal. Dedicava-se as suas tarefas de presidente do
Diretorio Estadual do PTB e, desde entéo, orientava toda a sua acao
politica em dire¢cdo ao movimento sindical. Destacando-se neste tipo
de atividade, foi escolhido, em 1953, por Vargas, para o cargo de
Ministro do Trabalho (TOLEDO, 1987, p. 13).

Acusado pelos setores conservadores de agitador de greves, Jodo Goulart foi
atacado pela grande imprensa como demagogo sindicalista. Nota-se um papel
importante da imprensa no entreato golpista. Toledo e Pasquini (2014) contribuem em
relacdo ao tema quando dizem que os periddicos ou jornais fazem parte de uma
realidade especifica dos homens de cada tempo, portanto sdo capazes de narrar 0s
acontecimentos histéricos englobando economia, religido e aspectos politicos. Desse
modo, como a Ditadura pode ser pensada sob uma 6tica de um grupo tecnoburocrata,
que tenta transcender a ordem democratica em prol dos seus interesses dentro de
uma proposta hegemoénica, 0s jornais carregavam uma espécie de visdo quase
unilateral dos grupos dominantes. Aqueles que ndo sucumbiam seus escritos a
tentativa golpista, eram boicotados. Na pratica, € preciso recordar do episddio onde
Carlos Lacerda ordenou que o Jornal do Brasil, no dia seguinte a manifestacado dos
trabalhadores das Estacdes Ferroviarias de Leopoldina e Central do Brasil, por
exemplo, ndo produzisse manchetes a respeito do tema. Outrossim, o jornal circulava
naquela manha apenas com a sec¢éo de classificados e a movimentacéo favoravel a
posse de Jango era ocultada. Diante do contexto, pode-se considerar que a imprensa
“[...] acaba-se por constituir um objeto que veicula e manipula interesses de classes
antagonicas, assumindo papel formador e regulador de opinido publica” (PASQUINI,
TOLEDO, 2014, p. 6).
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Embora sustentasse uma posicao a favor dos trabalhadores quando foi Ministro
do Trabalho (1953) e, de certa maneira, ao longo de toda sua carreira politica, Jango

jamais poderia esconder sua origem.

Como herdeiro de imensa fortuna pessoal e grande proprietario de
terras (“um latifundiario com saudavel instinto de propriedade privada”,
como afirmou um dos seus colaboradores), Goulart era tal como seus
criticos da direita, um fiel defensor do capitalismo. No entanto,
asseverava ele, sua diferenca em relacdo a estes residia na aspiracao
a um capitalismo mais “humanizado” e “patriético”; ou seja, Jango
dizia-se opor-se aquilo que hoje se convencionou chamar de
“capitalismo selvagem” [...] (TOLEDO, 1987, p. 14).

Como Ministro do Trabalho no Governo de Getulio Vargas (1951-1954), Jango
defendia 0 aumento salarial de 100% aos trabalhadores que ganhavam até um salario
minimo. A defesa dessa pauta colocaria seu cargo em risco, mas ele ndo sabia disso.
As Forcas Armadas langaram um documento chamado de Memorial dos Coronéis,
que foi assinado por 81 oficiais do Exército, em 1953. Esse documento denunciava o
risco proeminente do comunismo no Brasil, declarava os problemas vinculados a
corrupcao no setor publico, destacava a crise de autoridade no interior da classe militar
e a falta de coeséo dentro das Forgcas Armadas. O documento circulou pela imprensa
e diante da presséo exercida pela oposi¢céo, Jodo Goulart fora afastado do cargo. Um
fato interessante € que figuras presentes nesse ato de 1953 vao reaparecer ao longo
dos inUmeros entreatos golpistas na primeira metade da década de 1960. Salientam-
se, entdo, os nomes de Amaury Kruel, Golbery do Couto e Silva, Syzeno Sarmento
etc. (TOLEDO, 1987, p. 15).

Como Vice-presidente de Juscelino Kubitschek (1956-1961), Jango nao teria
cessado seu apoio aos trabalhadores, configurando-se novamente aos olhos dos
setores envolvidos com as ideologias liberal-conservadoras e de direita como um
potencial agitador das massas. Outro fato importante a ser recuperado pelos militares
€ que as eleicbes so iriam ocorrer novamente em 1965 e, até la, Jango poderia
implementar uma politica que ampliasse o poder do povo.

Os trés Ministros Militares, em uma atitude claramente golpista, alimentados
pelo discurso anticomunista da Escola Superior de Guerra, encaminharam ao
Congresso um documento chamado de Manifesto & Nacdo. Esse, por sua vez,

objetivava “clarificar” o pensamento do povo em relagao aos riscos da posse de Jango.
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Principal acusacéo, conforme o dito Memorial: com sua visita a China
Popular e Unido Soviética Jodo Goulart “tornou clara e patente sua
incontida admiragdo ao regime desses paises, exaltando o éxito das
comunas populares”. E acrescentava: “Na Presidéncia de Republica,
em regime que atribui ampla autoridade pessoal Chefe do Governo, o
Sr. Jodo Goulart constituir-se-4, sem duvida alguma, no mais evidente
incentivo a todos aquéles que desejam ver o Pais mergulhado no caos,
na anarquia, na guerra civil”. Era uma visivel tentativa de impor
opinido, respeitavel mas discutivel, de alguns militares, & maioria da
nacdo, que havia votado no vice-presidente como substituto legal e
eventual do Presidente efetivo (BASBAUM, 1968, p. 22).

Enguanto o discurso dos militares ganhava for¢a no setor comprometido com a
imprensa golpista, com o0 apoio dos udenistas, 0 setor contrario comecava a se
manifestar. Pode ser notada a paralisacédo dos trabalhadores ferroviarios da Estacéo
Leopoldina e Central do Brasil, levantes de insubordinagdo na Marinha e Aeronautica,
ameacas a Embaixada Americana do Rio de Janeiro e o boicote dos jornais O Globo
e Tribuna da Imprensa, por exemplo, que endossavam em seus textos a negativa em
relacdo a posse de Jango (BASBAUM,1968).

Os setores que se alinhavam a legalidade da posse de Jango se identificavam
ideologicamente com o nacionalismo reformista, com a liberal democracia e com a
esquerda revolucionaria (TOLEDO, 1987). Entre esses movimentos, o de maior
relevancia consideravelmente veio do Rio Grande do Sul, na figura expressa de
Leonel Brizola (Petebista) que, pela viruléncia de seus discursos, defendia o exercicio
da funcéo constitucional prevista em lei. O movimento de Brizola contou com
manifestacdes populares nas ruas, mas, sobretudo, com a Rede da Legalidade que
funcionava nas radios, pois ali eram transmitidos seus discursos. Desse modo, a

necessidade de resistir as intencdes golpistas se espalhou pelo Brasil.

[...] Apesar de proibidas e reprimidas, manifestacdes populares se
sucediam-se nos grandes centros urbanos (passeatas, comicios,
panfletagem, etc.). Varias entidades de classes condenavam o0s
golpistas e defendiam a posse de Goulart.

Inimeras greves politicas em diversos setores (téxtil, transportes,
bancarios, metallrgicos, portuarios, etc.) culminaram numa greve
nacional em “defesa da legalidade”, deflagrada pelo Comando Geral
de Greve (CGG), embrido do CGT. A UNE decretou “greve nacional”;
na Bahia os estudantes criavam a Frente de Resisténcia Democratica
(TOLEDO, 1987, p.18).

Um ponto importante desse acontecimento € que alguns grupos militares se

mostraram a favor da legalidade, no entanto, continuaram atrelados a ideologia
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anticomunista e demonstravam medo do posicionamento de Jango no poder. Essa
perspectiva dialética € encorajada pelo General Machado Lopes do Ill Exército com
apoio da Policia Militar Gaucha, que reunidos passaram a defender a ideia de uma
reforma na Constituicdo. Ai estd o Golpe em Branco ou a Solugdo de Compromisso
assim como denomina Toledo (1987) em seus escritos.

Com a ameaca de uma guerra civil nacional, que era lancada pelo grupo sulista,
a favor da legalidade e que pretendia rumar para o Norte do Brasil, a reforma na
Constituicao parecia, na visdo da burguesia, como uma reconquista do equilibrio. Os
maiores partidos politicos endossaram a posi¢cdo do General Machado Lopes, e o
mecanismo para tornar essa acao possivel era o regimento parlamentarista na figura
expressa do Conselho de Ministros. Usando a metafora de Basbaum (1968, p. 24),
Jango “[...] reinaria, mas ndo governaria”.

Como qualquer regime democratico burgués, com seu carater pragmatico, a
eleicdo para a aprovacdo da emenda constitucional que permitia a passagem do
presidencialismo para o parlamentarismo ocorreu no dia 2 de setembro de 1961, e o
resultado demonstrou 236 votos a favor contra 55 (TOLEDO, 1987). Os numeros
apresentavam enfaticamente que o governo Jango sofreria uma incansavel presséo

do jogo politico com os grupos da direita conservadora e seus aliados.

Os congressistas julgavam-se vitoriosos, pois afirmavam ter evitado
uma “guerra civil” no pais. Na verdade, o Congresso, através de sua
maioria conservadora e liberal-democrata — com o incentivo dos
militares dissidentes e com a anuéncia dos golpistas -, adiantou-se em
oferecer tal solucéo, pois o avanc¢o das forgas populares passava a se
constituir numa ameacga politica indesejavel. Para os ideo6logos
burgueses da Ciéncia Politica, o Congresso Nacional, neste episodio,
dava uma excelente licdo daquilo que denominam de “realismo
politico” ou da “arte de conciliagao” (TOLEDO, 1987, p. 19).

Jodo Goulart retornou ao Brasil tarde demais para tentar articular qualquer
manobra que pudesse inibir a agdo da Reforma Constitucional. No dia seguinte a sua
chegada, foi votada a Emenda Parlamentar. Naquela ocasido, Jango decidiu esperar
sua hora de governar e pretendia marcar a historia do pais com suas reformas, mas,
para isso, teria de ocupar aquela cadeira primeiro, mesmo que a priori governasse de
maneira indireta (BASBAUM, 1968). No dia 07 de setembro de 1961, tomou posse da
cadeira de Presidente do Brasil dentro do Regime Parlamentarista. A Emenda

Constitucional que previa o Parlamentarismo indicava a realizagédo de um plebiscito,
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gue convocaria 0 povo as urnas nove meses antes do fim do governo de Jango. Nessa
data, o povo seria convocado a votar sob o desejo de continuidade do regime
parlamentar ou por sua ruptura.

Em resumo, a politica parlamentar funcionaria nos seguintes moldes:

De acordo com a emenda parlamentarista, o Poder Executivo passava
a ser exercido pelo presidente da Republica e por um Conselho de
Ministros (Gabinete Parlamentar), a quem caberia a “direcdo e a
responsabilidade da politica do governo, assim como a administracado
federal”’. Ao presidente competiria nomear o presidente do Conselho
de Ministros (primeiro-ministro) ou chefe de governo e, por indicagdo
deste, os demais membros ministros de Estado. Na verdade,
transformava-se o presidente da Republica em auténtico chefe de
Estado, perdendo a sua iniciativa de elaborar leis, orientar a politica
externa, elaborar propostas de orgamentos, etc. O governo se
efetivava fundamentalmente através do Conselho de Ministros que,
por sua vez, dependia permanentemente do voto de confiangca do
Congresso Nacional. [...] (TOLEDO, 1987, p. 20).

Tracada a forma de funcionamento do aparelho estatal dentro administracao
publica, os golpistas pensavam que teriam freado a politica de Jango; s6 ndo sabiam
gue os préximos anos enunciariam duras crises de ordem econdmico-financeira-
politica que envolveriam todas as classes sociais. Destaca-se que as classes sociais
sao: “[...] forcas motrizes e moveis do desenvolvimento histérico, ou ainda, classes
sociais que, ao construirem as estruturas econdémico-politicas, constroem a si
mesmas, e sao, também, construidas [...]" (COVRE, 1983, p. 16). Compreender esse
conceito parece ser determinante para o entendimento sobre a tomada de decisdes e
sobre quais atores sociais mobilizaram as lutas no periodo. Nesse sentido, Toledo
(1987) aponta que os tempos de Goulart ganham uma tbnica diferente na histéria
brasileira, justamente por terem feito do campo, dos quartéis e do chao de fabrica um
espaco para discutir a politica brasileira.

Para além da mobilizacdo popular e do alcamento da conscientizacdo das
classes e suas lutas, havia o aumento da inflagdo combinado as taxas de cambio
estagnadas. Salienta-se, a existéncia de instru¢des politicas que viabilizavam a falta
de cobertura cambial e o livre comércio. Vale destacar, entdo, que o inicio da crise
politico-econdémica-social ndo se inicia em 1960, no entanto é na primeira metade da
década que ela se acentua. A titulo de exemplo, pode ser mencionado que a renuncia
de Janio a cadeira de Presidente teria sido responsavel pela elevacéo do ddlar de 250
para 800 cruzeiros no Brasil (BASBAUM, 1968).



37

Outro fator importante foi a necessidade de conviver com as herancas dos
governos anteriores. Kubitschek, para modernizar o pais, precisou, também,
modernizar as formas de producdo. Nesse contexto, a importacdo de equipamentos
estrangeiros deveria facilitar esse processo. No entanto, a compra dos equipamentos

era feita com o empreéstimo estrangeiro, fato que fez aumentar a divida externa.

No periodo Kubitschek, ao se optar por um elevado nivel de
investimentos e ao se manter as importacbes de equipamentos
necessarios ao desenvolvimento econd6mico, apelou-se para um
progressivo endividamento externo. No periodo de 1956/60, mostram
os dados oficiais, o déficit nas transacdes correntes (mercadorias e
servigos) alcancou elevada cifra de 1,2 bilhdes de dolares. De outro
lado, “como o investimento externo fazia-se com a regalia da Instrucéo
113, isto é, sem cobertura cambial, o atendimento do déficit fez-se
principalmente, através de empréstimos a curto prazo e de atrasos
comerciais, aumentando o endividamento externo”. A taxa
inflacionéria elevou-se significativamente nos ultimos anos do governo
Kubitschek, agravada fundamentalmente pela “deterioracdo das
relacbes de troca, acumulo de estoques invendaveis de café
adquiridos pelas autoridades monetarias; crescimento insuficiente da
oferta de produtos agricolas e olipolizacdo do comércio atacadista de
géneros alimenticios” (CIBILIS VIANA, 1980, s/ apud TOLEDO 1987,
p. 22).

Pode ser salientado que, nesse mesmo periodo, a economia brasileira crescia,
marcada pelo descompasso ratificado pela producéo agricola, que havia demonstrado
um déficit em relacdo aos outros setores da economia. Esse fato, combinado ao
crescimento do movimento migratorio para as cidades, fez emergir crises agudas no
abastecimento de alimentos para o mercado interno. Assim, passaram a reverberar,
também, inquietacdes sociais na forma de greves.

Em relacéo a inflacdo no periodo pré-1964, Singer (2014) enfatiza que

[...] Tinhamos constantemente uma inflagdo de 10%, 15%, 20% ou
30%, cumulativa ano apo6s ano, durante quase uma década apos a
guerra, enquanto a taxa de cambio permanecia constante, o que
representou uma expropriacao de renda nada desprezivel da galinha
de ovos de ouro da pauta de exportacdo que era o café (SINGER,
2014, p. 22).

Outro ponto importante foi a entrada do capital estrangeiro de origem
americano, japonés, alemao e, numa menor porcentagem, o italiano. Por tratar-se de
um presidente que representava uma perspectiva mista entre a defesa do capital

nacional e o internacionalismo de uma economia moderna, 0S americanos nesse
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momento viam-se huma situacdo combinada entre avanco e desconfianca. De acordo
com Covre (1983),

Esses projetos de desenvolvimento “nacionalista” se defrontam com
dois componentes contraditérios: o da proposicdo “nacionalista” de
desenvolvimento numa era monopolista do capital. De certa forma,
entretanto, o “nacionalismo” de entdo servia ao grande capital em
emergéncia, pela forma como acelerava o “industrialismo”. Entretanto,
essas sdo variantes de uma concepc¢do dita nacionalista. A outra,
também germinando, era a da “economia associativa” ou da
“transnacionalidade”, que conseguiria, apds 64, imprimir, de vez, a sua
direcao cultural & ideologia dominante no Brasil (COVRE, 1983, p. 22).

Covre (1983) da continuidade a esse debate quando afirma que a ideologia
nacionalista no golpe de 1964 simboliza muito mais a acumulagao de capital sob a
l6gica do imperialismo do que uma forma de assegurar o bom desenvolvimento dos
cidaddos. Aqui, ha uma contradicdo eminente, pois, a0 mesmo tempo em que 0S
golpistas refutam a ideologia nacionalista na tentativa de inibir a criagcdo de qualquer
movimento que possa ser contrario ao regime autoritério, eles também tratam de se
apropriar por vezes desse discurso, mas agora sob a forma do desenvolvimento
nacional em comunhdo com a acumulacgéo, inspirado pela internacionalizacdo. Ou
seja, “[...] Uma classe burguesa que atua cada vez mais “internacionalizadamente”
[...]; uma classe operaria “sufocada”, sem espago politico, sem “civilidade”, mas
imprescindivel como forca de trabalho” (COVRE, 1983, p. 20).

A falta de confianca em uma economia inflaciondria e dirigista atrasou a
chegada do capital estadunidense no Brasil, mas, quando ele passou a ser parte do
cenario, logo tratou de dominar a industria automobilistica com investimentos da Ford
e da General Motors (SINGER, 2014). Sobre o assunto, Covre (1983) compreende
gue as empresas multinacionais, quando instaladas em um pais, tém como triunfo a
tecnologia, fato esse que permite que acumulem riquezas em todo o globo terrestre.
Essas empresas séo a expressao do capital monopolista, pois agem sob a estrutura
do centro para as periferias. Além do potencial lucrativo que as empresas nacionais
nao tém em virtude justamente de sua estratégia, as empresas multinacionais se
diferem pela producéo de novos artigos.

Singer (2014) apresenta uma sintese de como a economia brasileira estava
amparada no pre-1964.

A economia brasileira da época ainda era quase colonial, no sentido
de depender da exportacdo de um produto tropical. O café
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representava, em 1964 e nos anos precedentes, cerca de 70% ou 80%
de toda areceita de exportacdo. Quando o preco do café caia, o Brasil
entrava em crise; quando o preco do café subia, havia euforia nédo
apenas no setor cafeeiro, mas, através da expropriacdo cambial,
também no setor industrial. As divisas proporcionadas pela
cafeicultura permitiam importar meios de producéo. Quando o volume
importado crescia, a industria acelerava.

Portanto, o ritmo de desenvolvimento do Brasil era comandado pelo
cambio, pela exportacéo e pelo preco do café (SINGER, 2014, p. 22).

Enquanto o Brasil com JK se endividava para tentar progredir e alcancar a
marca de um pais competitivo em relacdo aos demais paises do globo, internamente
as empresas de investimento externo eram beneficiadas por meio da Instrucédo 113,
sem cobertura cambial. Com Janio, as praticas nao foram diferentes em relacao as
instrucdes que pudessem também beneficiar o mercado estrangeiro numa espécie de
imperialismo no Brasil, pois daqui se tirava médo de obra barata, se instalavam
empresas a menor custo de contribuicdo governamental e se apropriavam terras para
retirada de matéria-prima a minimo preco. A instrucdo 204 da SUMOC com Janio

também era incentivada pela liberdade cambial.

[...] as importacdes passavam a ser realizadas a taxas de mercado
livre, ficando suprimidos os subsidios governamentais as compras de
petréleo, trigo e papel. Na justificativa oficial, buscava-se alcancar o
equilibrio das transicbes com o exterior, altamente comprometido no
governo Kubistchek. A eliminagcdo dos subsidios teve como
consequéncia uma brusca e imediata alta de custo de vida,
particularmente daqueles produtos que eram fundamentais no
or¢camento das classes trabalhadoras (TOLEDO, 1987, p. 24).

Nesse sentido, praticas econémicas anteriores ao governo parlamentarista ja
endossavam o reescalonamento da divida externa com o pagamento de empréstimos
efetuados em curto prazo, fato que, imprescindivelmente, com o passar dos anos vai
se tornar um ponto de fuséo entre as classes populares, gerando inquietacoes.

O governo parlamentarista nomeou entdo Tancredo Neves, do PSD, como
presidente do primeiro Conselho de Ministros em 08 de setembro de 1961. Conforme
Basbaum (1968, p. 25), ele n&o teria nenhum atributo atrativo para o cargo, a ndo ser
o fato de ter mantido uma relacdo de proximidade com Vargas. A figura dele era
representada pelas seguintes caracteristicas: “[...] conservador, mais ou menos
liberal, mais ou menos favoravel a algumas reformas, contanto que ndo mexesse na

terra. [...]".
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Para os outros cargos de Ministro, 0 que se notava era um misto entre homens
filiados a UDN, ao PSD e outros sem filiacao partidaria. No entanto, ndo eram menos
liberais. Esse é o caso do banqueiro Moreira Salles, homem de posses que, em todo
0 entremeio golpista, justificou os interesses do pais a partir da relacdo que se
estabelecia com os Estados Unidos e a necessidade de sucumbir a politica econémica
brasileira a uma politica econdémica estadunidense do FMI. Em tese, o primeiro
gabinete de Ministros parecia espelhar-se em modelos conservadores anunciados
outrora no Brasil, como o governo do préprio Café Filho (BASBAUM, 1968). Chamado
de Unido Nacional, o primeiro gabinete de Conselhos de Ministros tentava recuperar
“[...] o arsenal ideoldgico das classes dominantes a fim de encobrir a existéncia de
conflitos e antagonismos no interior da conjuntura politica [...]", e, precisamente,
simbolizava, “[...] uma nitida derrota do movimento popular que, alguns dias antes,
havia empolgado o pais” (TOLEDO, 1987, p. 25).

Outro fator importante a ser delineado € que mesmo Goulart, com seu poderio
reduzido de decis6es em relacdo aos rumos do pais, teria optado por uma assessoria
diferenciada da de Tancredo Neves, 0 que, na pratica, significava uma diferenca
ideologica explicita. Nesse periodo, Jango realizou criticas ao regime cambial do
gabinete e, pela primeira vez, mencionava diretamente ao publico a necessidade das
Reformas de Base.

O gabinete conservador de Tancredo Neves conseguiu aprovar duas medidas
que reverberam positivamente entre 0s setores progressistas e nacionalistas.
Conforme Toledo (1987), tais medidas ndo foram criadas no gabinete, mas
recuperadas de estudos do governo Quadros. A primeira delas competia ao
cancelamento das autorizagbes admitidas a empresa estadunidense Hanna
Corporation, que explorava minério do Brasil. Essa proposta foi tomada por Gabriel
Passos, que era Ministro das Minas e Energia na ocasido. A segunda refere-se a
retomada de relacdes diplométicas com a URSS.

Dois meses apos as duas medidas, o Brasil foi convocado para uma reuniao
em Punta del Leste para discutir a situacdo da mais nova Republica Socialista da
América Latina, Cuba. Essa reunido pretendia aprovar a expulsdo de Cuba da OEA
(Organizacédo dos Estados Americanos) e criar sangdes contra o governo cubano. O
Brasil, embora pressionado pela politica estadunidense se opds, na ocasidao, a

qualquer forma de sancdo a Cuba, mas ndo deixou de reiterar, através de um
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documento formal, a “[...] incompatibilidade entre um regime marxista-leninista e os
principios democraticos do sistema interamericano” (TOLEDO, 1987, p. 26).
Convocado a votar, o Brasil decidiu pela abstengédo do voto. Esse pequeno
abalo na relagéo entre Estados Unidos e Brasil, provocado pela deciséo do voto, se
configuraria rapidamente em uma expressa tensao social entre os paises, isso por
gue Brizola, pouco tempo apés o encerramento da reunido teria desapropriado, no Rio
Grande do Sul, os bens Companhia Telefénica Nacional, ligada a International
Telephone & Telegraph (ITT). A acdo de Brizola desembocaria numa reacao rapida,
gue culminava na aprovacdo da emenda Hinckenlooper pelos americanos; essa
solicitava indenizac&o imediata aos paises que suspendessem relaces com o EUA.
Carlos Lacerda, conspirador do PSD e governador da Guanabara, também nos
proximos dias se comprometeria a expropriar empresas estrangeiras no seu Estado.
A sequéncia desses fatos colocou o governo numa situacdo delicada, que
rapidamente se articulava para dialogar com as empresas estrangeiras vinculadas a
prestacado de servicos publicos, afinal ndo era indicado perder o apoio da grande
poténcia estaduniense. Essa aproximacéo indicaria ndo so6 a tentativa de recuperar o
contato, mas demonstrar boa vontade, visto que se aproximava a data da viagem de

Jango a Washington.

Assessorado pelo embaixador brasileiro nos EUA, Roberto Campos,
e por Moreira Salles, o presidente Goulart — no discurso pronunciado
perante o Congresso norte-americano e no comunicado conjunto dos
presidentes do Brasil/EUA — procura tranquilizar a opinido publica e os
homens de negdcios norte-americanos quanto aos caminhos a serem
trilhados pelo governo brasileiro nos pré6ximos anos.

Entre outros temas, Goulart manifestou a adeséo de seu governo aos
“principios democraticos”; defendeu enfaticamente a participagao do
capital privado estrangeiro no desenvolvimento brasileiro; aprovou o
principio da “justa compensac¢do” nos casos de desapropriagdes de
empresas estrangeiras operando no Brasil, etc. Embora revelasse
preocupacfes quanto as dificuldades de execugdo do programa
reformista da Alianca para o Progresso, Goulart elogiou a iniciativa de
Kennedy (provocada pela Revolugdo Cubana). Advertindo sobre os
perigos que representaria o fracasso deste programa para os “povos
democraticos”, presidente brasileiro fez seu ideario reformista de
Kennedy: “Aqueles que tornarem impossivel a revolucdo pacifica,
fardo inevitavel a revolucao violenta” (TOLEDO, 1987, p. 29).

O resultado da viagem de Jodo Goulart aos EUA causou certa comogao nos
setores conservadores, que exaltavam, naquela ocasido, o discurso do presidente

como digno de um verdadeiro estadista. Esse apoio foi cessado rapidamente apds o
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discurso de 01 de maio de 1962, em Volta Redonda/RJ. Em termos praticos, essa
reunido nao traria boas novas a politica de trapézio do presidente, pois 0 que 0s
estadunidenses exigiam parecia ser alto demais e contrariava 0s principios
nacionalistas de Jango que, por toda sua carreira politica, o perseguiram. Os EUA
solicitavam a ruptura das relacfes diplomaticas com a Republica Socialista Cuba e
com o leste europeu, a compra da American Foreign and Power (AMFORP) e a
liberdade com a remessa de lucros para empresas estadunidenses instaladas no
Brasil. Nesse momento, o desejo de retorno ao presidencialismo tornou-se cada vez
mais latente e as necessidades pelas reformas passaram a vigorar, mas tomaram
corpo apenas no regime presidencial e com o fracasso do Plano Trienal de Celso
Furtado.

Enquanto o discurso de Washington aproximava a figura de Jango a ala
conservadora, o de Volta Redonda/RJ era capaz de deteriorar essa aproximacao e
declarava o foco ideologico entre as partes, para a direita era impossivel pensar que
um presidente pudesse tentar promover uma reforma na Constituicdo, a qual deveria
ser respeitada com rigor. Assim, o discurso contra a reforma na Constituicdo foi
endossado pelos maiores partidos politicos juntamente da Igreja e, essencialmente,

pelos ruralistas como uma verdadeira discrepancia.

[...] Provado estava que as terras pertencentes ao govérno federal ndo
iam além de 5 ou 6% das terras araveis. Assim era preciso busca-las
em maos dos latifundiarios. Mas a Constituicdo, em seu artigo 141,
rezava que a terra, em maos de particulares, podia ser adquirida pelo
govérno mediante pagamento em dinheiro: “E garantido o direito de
propriedade, salvo caso de desapropriagdo por necessidade ou
utilidade publica, ou por interesse social, mediante prévia e justa
indenizacdo em dinheiro”. Essa determinacéo legal era impraticavel.
Exigiria do Tesouro Federal uma importancia superior a um trilhdo de
cruzeiros velhos. Que fazer? Alterar a Constituicdo, permitindo que
essa indenizacao fosse paga em titulos de Divida Publica, resgataveis
no fim de alguns anos. Contra essa pretensao, primeira tentativa de
transformac&o na estrutura secularmente atrasada, colonial, feudal do
Pais, ergue-se na Imprensa e no Congresso uma tremenda onda de
reacao [...] (BASBAUM, 1968, p. 35).

Conforme Basbaum (1968), a reacéo dos conservadores se fazia presente na
grande imprensa pelos principais jornais de circulacdo, Tv e até radio. Os principais
conspiradores nessa situagdo eram Carlos Lacerda e Julio de Mesquita Filho, que

estavam a espreita e tentavam inflamar ainda mais o contexto, afirmando que Jango
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pretendia reformar a Constituicdo, pois gostaria de se reeleger ou até mesmo tentar
um golpe para se manter no poder, assim como acontecera em 1937, fato improvavel
pela falta de apoio politico no Congresso. Sinaliza-se, ainda, que até este momento
ndo havia sido encaminhada nenhuma proposta de Reforma Agréaria ao Congresso.
Jango, enfraquecido diante da reacdo da direita, desistiu de encaminhar a proposta
de reforma da Constituicdo ao Congresso e, no ano de 1963, a campanha
antijanguista e pro-golpe se recrudesceria no episddio que ainda marca o passado
recente da historia brasileira.

Em 26 de junho de 1962 Tancredo veio a publico comunicar sua renuncia ao
cargo de presidente do Conselho de Ministros. De acordo com a Basbaum (1968),
Tancredo teria saido do governo por motivos ndo muito claros. Diferente dessa
interpretacdo, Toledo (1987) menciona que, sem 0 apoio do presidente Jango, O
Gabinete Parlamentar de Neves teria seus dias reduzidos. A titulo de memoria,
lembre-se que ambos 0s sujeitos tinham orientacfes ideoldgicas diferentes. As
motivacdes expressas na ocasiao por Tancredo s&do o cumprimento da “[...] exigéncia
legal de desincompatibilizacéo funcional a fim de poder concorrer as elei¢cbes de
outubro de 1962 [...]” (TOLEDO, 1987, p. 32).

A cadeira estava vaga mais uma vez e, frente a demanda da indicacdo de um
novo nome, Jango apresenta San Tiago Dantas, escolhido ja no primeiro momento do
governo parlamentarista para ocupar a pauta do Ministério do Exterior. A ligacao entre
eles tinha origem na aproximacao politica, ambos pertencentes do PTB e com adendo
de uma orientagéo ideoldgica comum. Jango acreditava que San Tiago Dantas, por
suas atitudes, parecia estar mais disposto a lutar contra o Congresso. Nesse sentido,
seria um apoio fundamental para levar o pais ao retorno do democratismo e alavancar
as ideais sobre as Reformas de Base. No entanto, para a direita, se o passado recente
politico de Jango era ruim e mal visto, imagine ter de condensar duas figuras préximas
em um mesmo governo, somando suas influéncias. Diante do temor de que essa
situacdo se tornasse concreta, a direita se uniu mais uma vez e, no Congresso,
rejeitou o nome de Dantas, com 170 votos contra 110 a favor (BASBAUM, 1968).

Conforme Toledo (1987), em 1962 a UDN e o PSD mantinham juntos cerca de

54% da representacdo na Camara Federal®. Rejeitado o primeiro candidato, seguiu-

2 A alta representatividade desses partidos na politica brasileira também era condicionada por um outro
organismo que influenciava diretamente na eleicdo dos partidarios através do investimento em suas
campanhas politicas, no caso o IBAD (Instituto Brasileiro de A¢cdo Democratica). Fundado em 1959, o
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se para uma nova indicacédo, agora: Auro de Moura Andrade, paulistano, membro do
PSD, milionario, que em tempos anteriores teria lancado sua candidatura ao governo
de Sao Paulo e, na ocasido, havia demonstrado ser participe das ideias nacionalistas
de Jango. O resultado foi a aprovacdo de Andrade pelo Congresso com 222 votos a
favor contra 51 (BASBAUM, 1968). Entretanto, ndo esperava o Congresso, nem
Andrade, que sua passagem pela Casa Civil ndo iria de fato vir a acontecer, iSso
porque as cupulas sindicais se uniram na ocasido para demonstrar o desagravo a
rejeicdo do nome de Dantas e langcaram mé&o de uma greve geral, que, na prética, nao
chegou a acontecer.

Recorde-se que, de 1961 a 1963, os movimentos populares no Brasil ganharam
corpo, e suas atuagdes tiveram inicio na década anterior, mas, de fato, a viruléncia
das greves ocorreu mesmo € durante esse triénio. Um aspecto importante desses trés
anos foi o efeito de unir a luta politica e ideoldgica sob a forma burocratizada dos
sindicatos. Tal iniciativa € representada pelo marco de 177 greves de 1958 a 1960
com JK e 435 paralisacdes nos anos de 1961 a 1963 (TOLEDO, 1987). De acordo
com o mesmo autor (1987, p.73), “[...] 0 que mais distinguiu 0 movimento sindical
nestes 3 anos, porém, foi 0 seu crescente engajamento nas lutas partidarias dessa
conjuntura de crise [...]".

Os sindicatos, armados dentro da luta politica, trataram de se unir e criar

cupulas sindicais na tentativa de aumentar suas forcas. Diante disso, é importante

IBAD era presidido por Ivan Hasslocher somado a mais quatro ou cinco representantes, ndo tinha
contribuintes conhecidos, nem mesmo socios no Brasil. Para se filiar ao IBAD, era preciso comprovar
sob a forma de atestado dois quesitos fundamentais, o anticomunismo e antijanguismo -; com adendo
as politicas favoraveis aos Estados Unidos. Os candidatos realizavam o juramento para se beneficiar
com recursos financeiros para o custeio da candidatura, além de que o IBAD também era conhecido
por fornecer faixas, carros de som, cartazes de propaganda etc. A principio interessava ao IBAD apenas
figuras da alta politica, como: senadores, governadores e deputados. Com o passar do tempo houve a
tentativa da organizacdo IBAD em penetrar-se até mesmo nas Camaras Municipais. Com ajuda da
ADEP (Acéo Democratica Popular), também presidida por Hasslocher, os candidatos eram escolhidos
conforme uma classificagéo. Para os candidatos da tabela 1 eram fornecidos cartazes, faixas, cédulas,
veiculos, alto-falantes e dinheiro, sendo as importancias de Cr$ 1 milhdo e 600 mil para os candidatos
a deputado federal e 800 mil para estadual. Para a tabela 2, o recebimento era feito apenas sob a
ordem de dinheiro. Salienta-se que o IBAD junto da ADEP ainda tinha o apoio da S/A Incrementadora
de Vendas e Promotion, uma agéncia de propaganda de origem clandestina que nao era filiada a
nenhuma outra empresa de mesma natureza no Brasil. A acdo dessa agéncia de propaganda estava
vinculada principalmente aos meios de comunicacdo: TV e radio. A ordem de pagamento dessas
propagandas vinha do Bank of Boston, City Bank e Bank of Canada. Ficou comprovado que nas
eleicbes de 1962, o IBAD teria gasto 5 bilhdes de cruzeiros para fomentar a campanha politica da direita
e recrudescer a campanha derradeira de Jango (BASBAUM, 1968). Destaca-se que o IBAD néo era
conhecido por ter uma mescla de membros, que por ventura pudessem oferecer resisténcia, ele estava
totalmente cooptado para defender a classe de seu interesse; enquanto o ISEB tinha e seu interior
Sodré, Alvaro Vieira Pinto que demonstravam a critica ao sistema capitalista (TOLEDO, 1986).
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destacar que, em situacdes de crises, essas agremiacdes poderiam reunir correntes
ideoldgicas distintas.

E importante mencionar que as cupulas sindicais surgiram no final da década
de 1950 e no inicio dos anos 60. Elas atingiram a expressdo maxima com a criacao
do Comando Geral dos Trabalhadores (CGT), em 05 de julho de 1962. Esse mesmo
organismo ja teria passado por transformacdes a critério dos proprios trabalhadores
sindicalistas que, no IV Encontro Sindical Nacional, tornaram o CGG (Comando Geral
de Greve) em CGT. Dentre as acdes do CGT, destacavam-se: a legalidade da posse
de Goulart, a defesa pelo Plebiscito que tornava o Brasil uma Republica
Presidencialista novamente, a pauta em defesa da Revolucdo Cubana, as Reformas
de Base, negacédo ao estado de sitio, etc. Na época, esse organismo sindical ganhou
tamanha importancia que ficou conhecido pela direita como Quarto Poder. No interior
da organizacdao, participavam comunistas, petebistas, e aqueles que se dedicavam a
formac&o de uma base nacional-populista. E preciso salientar, ainda, que a ideologia
nacionalista presente no CGT era remanescente as ideias do entdo PCB (TOLEDO,
1987).

Destaca-se, nesse interim, que, a defesa de certas pautas ancoradas pelo
CGT culminou em efeitos positivos em alguns momentos de crise, no entanto, esse
movimento estava muito mais atrelado ao sindicalismo das empresas. O que o
aproximava mais de uma mobilizacdo popular, do que de um verdadeiro movimento
de massa. A debilidade do CGT em oferecer atividades formativas se tornou um ponto-
chave para tornar nitida a extensdo enquanto Quarto Poder dentro do governo.

Recuperando o ressurgimento do vigor dos movimentos sociais, salientou-se,
especialmente, o final dos anos de 1950 e a crenca por um futuro melhor baseado no
progresso. O excerto abaixo, narrado por Neves (2014), explora a condi¢ao essencial
que o povo brasileiro possuia na época, a certeza, mesmo diante das contradicfes de

um movimento de renovacao.

As novas experiéncias culturais do periodo mesclavam-se propostas
econbmicas e sociais de carater reformista. Era o tempo da cultura
engajada, sobretudo nacionalista. A ideia de mobilizacdo e
conscientizacdo passou a predominar entre os segmentos da
sociedade que apostavam na superacdo da condicdo de
subdesenvolvimento do pais mediante adog¢do de politicas
econdmicas nacionalistas e programas de reformas sociais. Era
preciso “mobilizar o povo”, “conscientiza-lo” e apoia-lo em sua
organizacdo. Essas eram condicbes entendidas pelas vanguardas
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culturais e politicas como necessarias a construc¢ao, no Brasil, de uma
democracia social e de uma ordem politica e econdmica emancipada.
Emancipacao, por usa vez, era palavra sindnima de nacionalismo e de
esperanca. O final da década de 1950, apesar do aprofundamento das
marcantes contradi¢cdes sociais e econdmicas que se faziam visiveis
no cotidiano do cidadao brasileiro, apresentava-se como um tempo de
cultivar utopias, como um tempo de possibilidades magicas para as
pessoas e para organizacbes que acalentavam projetos de
transformacdo econbmica e social para o pais. Nacionalismo,
modernizacado distributiva e reformas sociais eram expressfes que
exaltavam a mudanca e a integracdo do povo como sujeito ativo em
um processo que pretendia ter a marca da renovacdo (NEVES, 2014,
p. 71).

O potencial transformador desses grupos se instalava no Brasil e tornava
eminente o risco da perda do corolario burgués e, entdo, de 1958 a 1964, as
contradicbes entre os setores comprometidos com as reformas e os de ordem
conservadora se alavancaram. Enquanto que os primeiros apostavam nas reformas e
na nacionalizacdo da economia como potencial para o desenvolvimento do pais, 0
segundo grupo pretendia dar continuidade ao projeto de internacionalizacéo
subordinada e buscava dar vasdo cada vez mais a politica liberal e seus programas
(NEVES, 2014). Tratava-se da defesa de uma internacionalizacdo econdmica e
politica, subordinada aos Estados capitalistas dominantes.

O final dos anos de 19502 marcaram, além das contradicdes do capital e das

visbes de mundo diferenciadas, algo ainda mais importante, o surgimento de um

8 A formulagdo de uma ideologia desenvolvimentista se apresentava como a prépria condicdo do
desenvolvimento, sine qua non. Burocratas, economistas, politicos e técnicos se empenhavam na
formulacdo de um plano de desenvolvimento para o pais. A mesma época também surge a Comisséo
Econdmica da América Latina (CEPAL), que pretendia compartilhar estudos com os paises, esses
estudos deveriam ser incorporados pelo governo com a finalidade de alcangar o desenvolvimento
econdmico.

No Brasil, em 1952, também era criado o IBESP (Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica)
que posteriormente foi dissolvido e dava lugar a uma nova organizacgéo, o ISEB (Instituto Superior de
Estudos Brasileiros), criado em 1955 a mando do Presidente Café Filho e integrado ao Ministério da
Educacéo e Cultura. Do quadro intelectual remanescente do IBESP, que ajudaram na criacdo do ISEB,
estdo Hélio Jaguaribe, Guerreiro Ramos. Essa formulagdo também contou com a presenca de
estudiosos mais alinhados a esquerda tal qual, Alvaro Vieira Pinto e Nélson Werneck Sodré. O ISEB
deveria funcionar como um diretério de estudos interdisciplinares que envolvessem uma leitura critica
da realidade, no sentido de orientar o pais conforme estudo sistematizado apresentado pela
organizacdo direcionando-o para a superacdo da condicdo de subdesenvolvimento. A criacdo
pluralizada da organiza¢do também revelaria divergéncias teéricas do que é a Historia, Hegemonia,
Ciéncia e outros aspectos. Em resumo, conforme Toledo (1986, p.229), “[...] O ISEB se apresentava
como uma auténtica fabrica de ideologias [...]” e que possuia uma produgéo cientifica complementar a
ideoldgica, sendo indissociaveis. Os pensadores do ISEB influenciaram singularmente a década de
1950 com seus textos, discursos e estudos. O ISEB se associava ao modelo nacional
desenvolvimentista sem romper com o capital estrangeiro.
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pensamento que invocava O sujeito histérico a se tornar sujeito coletivo na
manifestacéo pela vida. Ou seja, inauguravam-se novas formas de pensamento e de
organizacdo dos trabalhadores, tal como as Ligas Camponesas, que foram
influenciadas pelo movimento global camponés. As Ligas eram formadas por foreiros
(ndo proprietarios de terras e poucos pequenos agricultores), e esse grupo se
manifestava fundamentalmente contra os latifundiarios que tentavam expurgar-lhes
das terras ocupadas ou, ainda, que os exploravam cruelmente.

Singer (2014) narra um pouco desse contexto:

[...] o desnivel do padrdo de vida entre campo e cidade era
extremamente alto, muito mais do que é hoje; as pessoas do campo
nada tinham, morriam cedo, alguns praticamente trabalhavam sé pela
comida. Havia grande desemprego disfarcado na agricultura e,
sobretudo, nas areas mais pobres do pais, existia um enorme fluxo
migratorio dessas areas para a cidade (SINGER, 2014, p. 24).

Complementando as ideias, o autor ainda menciona que, diante dessa
conjuntura, era muito facil para o empregador das cidades ditar o quanto valia a mao
de obra dos trabalhadores recém-chegados. Essa condicao favoravel aos patrbes, a
falta de uma politica salarial e a taxa de cambio estagnada somada a inflagédo, que em
toda a histéria brasileira “[...] sempre foi uma forma conveniente de transferir renda
dos assalariados ao capital [...]", tornava a acumulagado ainda mais propicia para a
burguesia (SINGER, 2014, p. 23).

As Ligas Camponesas, criadas nesse cenario, travavam abertamente uma luta
contra a espoliacao politica e econdmica dos setores rurais. Esses conflitos sairam do
dominio ideoldgico e, por vezes, chegaram até a luta armada, com perseguicdes e,
inclusive, mortes de foreiros. A luta pela terra enquanto movimento recrudesceu
rapidamente no Nordeste do Brasil e, como seu principal expoente, tinha Francisco
Julido, filho de pequenos proprietarios de terras, filiado ao Partido Socialista,
advogado por formacdo académica. Conforme Basbaum (1968), em 1963 totalizavam-
se 218 Ligas, espalhadas por 20 Estados do territorio nacional. Pode ser destacada a
maior amplitude do movimento em Pernambuco, cidade natal de Julido, onde ele mais
tarde faria carreira politica como Deputado Federal. Outro fator importante das Ligas
era que elas estavam sob comandos diferenciados, conforme cada regido, embora

todas se apoiassem sob o pedestal da Reforma Agraria Radical.
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Se a luta contra o latifundio se fazia presente, logo, a principal iniciativa tomada
pelas Ligas foi a defesa também por uma Reforma Agraria Radical. O Nordeste era
caracterizado como uma regido em que circulava uma literatura subversiva e com
grande comprometimento do povo na luta politica. Desse modo, as Ligas
Camponesas se uniram aos demais movimentos sociais em passeatas em prol das
Reformas de Base. Esse pacote incluia a Reforma Agraria. Nesse contexto, as Ligas,
até o primeiro triénio da década de 1960, tiveram ampla participacdo na vida politica
e social do Brasil. No entanto, a partir de 1963 esse movimento enfraqueceu
consideravelmente, com a promulgacéo do Estatuto Rural do Trabalhador que tentava
exercer um controle sobre as atividades sindicais rurais e, essencialmente, com a
capacidade da Igreja Catélica em embrenhar-se no meio rural com ideias de cunho
democréticas e reformistas. Conforme Toledo (1987), com o sindicalismo e sua
ascensao, inclusive no meio rural, as Ligas perderam sua importancia politica e o
vanguardismo que o lider Julido pretendia requerer a elas ndo se concretizou.

A Igreja Catélica tentava incluir seu discurso a populagéo rural, incitando a
criacdo de sindicatos democraticos, que se posicionavam de maneira antagbnica as
Ligas, pois defendiam apenas a participacao dos trabalhadores na conquista por seus
direitos trabalhistas e repudiavam aqueles que se envolviam em lutas politicas para a
concretizacdo da Reforma Agraria. Lembre-se que a propriedade privada dos meios
de producéo € um dos pilares da sociedade democratica ocidental cristd. Os sindicatos
democréticos tomaram forma através da atuacdo da esquerda catolica ha organizacao
da Acéo Popular, que se juntou a demais federacdes nacionalistas e, em dezembro
de 1963, fundou a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura, a
CONTAG (TOLEDO, 1987).

Os movimentos populares estavam ligados a diversas camadas, inclusive
dentro das Forcas Armadas. A titulo de exemplo, pode ser mencionado o Movimento
Nacional dos Sargentos que, além de ter se integrado a frente anti-latifindio e anti-
imperialista, também solicitava a participacéo na vida politica sob a forma de eleigbes
e requeria melhores condi¢cfes de trabalho e de vida. O fato de haver insubordinacéo
dentro de segmentos das Forgas Armadas tornava o clima ainda mais alarmante para
0s setores comprometidos com o conservadorismo. Assim, a alta oficialidade das
Forcas Armadas reagia de maneira dura aos sujeitos que tentassem se rebelar dentro
da corporacédo. Esses eram punidos conforme o regimento e eram mandados para

guarnicbes muito distantes. Entretanto, mesmo diante da represélia, as
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insubordinagcdes continuaram a acontecer, inclusive muito proximo do cenario do
golpe (BASBAUM, 1968).

O Movimento Estudantil, para ter alcancado certo nivel de consciéncia de
classe e dos problemas da realidade brasileira, precisou, assim como 0S outros
movimentos populares, ser embebido por influéncias da década anterior. Nesse
sentido, a manifestacdo dos estudantes de 1960 foi condicionada essencialmente
pelas contradi¢cBes da década de 1950 e por um processo de abertura e de expansao
das universidades que se iniciara em 1945 e privilegiava as camadas médias. Tal

evidencia pode ser encontrada nas palavras de Filho (2014).

Para ter uma ideia, havia em 1945 um total de 27.253 matriculas
universitarias no Brasil. Nao por acaso eram tdo presentes no
imaginario estudantil a culpa, por se considerar uma elite, e o desafio
de tentar ver o que tal elite podia realizar nos processos de mudancas
da sociedade brasileira. Esse nUmero vai aumentar a uma taxa anual
bastante significativa de mais de 12% ao ano, de 1945 a 1964. Uma
taxa que ndo tem nada a ver com as de paises do Primeiro Mundo,
muito mais baixas. Uma taxa significativamente maior que a do
crescimento do ensino de primario e segundo graus no Brasil, o que
explicaria pelo fato de que o sistema politico existente — a forma
particular das politicas de Estado depois de 1945 — beneficiava
nitidamente as camadas médias com uma politica educacional que
privilegiava a universidade em detrimento dos graus bésicos de ensino
(FILHO, 2014, p. 96).

Ainda, conforme o mesmo autor, o Movimento Estudantil no governo de
Juscelino Kubitschek chegou a ter uma expresséao notdria diante os conflitos da época.
No entanto, ndo se apresentava como um movimento pertencente as massas. 1Sso
porque o processo de politizacao gradual dos universitarios correspondia a uma etapa
especifica influenciada sob a forma de duas organizagbes, a JUC (Juventude
Universitaria Catolica) e a JEC (Juventude Estudantil Catolica), ambas alocadas
dentro da Igreja Catdlica, que contagiavam a expressao do existencialismo cristdo
com o0 nacionalismo-desenvolvimentista. Assim, a JUC teve maior peso diante a
penetracdo desse pensamento e se tornou um porta-voz das classes médias dentro
da universidade. A influéncia da esquerda no Movimento Estudantil apareceu
vagarosamente em 1955, quando o bloco nacionalista assumiu a UME (Unido
Metropolitana dos Estudantes) e depois a UNE. A radicaliza¢cdo desse movimento veio
um pouco mais a frente e surgiu justamente da dialética social experenciada no

momento.
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Mesmo diante das contradi¢des ideoldgicas postas, o0 Movimento Estudantil em
1960 lancou a bandeira a favor da Reforma Universitaria, mas, influenciado pelas
questdes econdmicas e sociais do periodo, foi gradualmente compreendendo que a
luta do povo era a sua luta. Nesse sentido, chegou-se até mesmo a postular sobre a
criacao de uma alianca operaria-estudantil-camponesa. Ja nao respondendo mais aos
anseios das classes médias, a UNE, em 1962, ja se expressava a favor de um
nacionalismo radical, e tal fato foi evidenciado através da greve de 1962,
popularmente conhecida como greve por um terco. Tal movimento tinha como
finalidade a conquista de um terco das cadeiras para o0s estudantes dentro da direcéo
da universidade, o que favoreceria a participacdo na tomada de decisbes (FILHO,
2014).

No decorrer das manifestagdes populares no Brasil, de 1961 a 1963, a UNE
procurou defender os interesses da classe trabalhadora e passou a integrar a frente
anti-latifindio e anti-imperialista junto do Movimento Nacional dos Sargentos e das
Ligas Camponesas. A derrota da UNE na greve de 1962 demonstrava a tentativa de
controle, mais uma vez, da direita em exercer a cooptacao e a coergéo dos estudantes

em relacdo a manutencao da ala conservadora. Conforme Filho (2014):

A greve, no entanto, foi derrotada, e dali para frente houve um refluxo
desse movimento de massa. Ao mesmo tempo, ocorria em 1963-64
uma radicalizacdo da vanguarda estudantil, dos grupos militantes,
agora oriundos principalmente da Acdo Popular e de outros grupos da
esquerda. Mas o0 peso dos grupos catélicos radicais € aqui muito
nitido; o grupo que realmente dominava esses setores era aguele
vinculado a AP.

O movimento estudantil participard entado, intensamente, de todo o
processo de radicalizacdo das lutas populares nesse periodo, mas n&o
mais como um movimento de massas e sim por meio de seus setores
militantes, de “vanguarda”, organizados, de dire¢ao (FILHO, 2014, p.
99).

Os movimentos sociais, diante da dialética social do periodo do entreato
golpista, demonstraram as disposi¢cOes ideoldgicas dos grupos, bem como as
camadas que davam origem a eles. E impossivel pensar que a JUC e JEC pudessem
ter uma expressao radical quando sao oriundas da classe média e cumprem com seus
interesses. As cupulas sindicais na forma do CGT funcionaram como conciliadoras
das manobras de Jango e as Ligas Camponesas, como movimentos de massa,
conseguiram elevar a consciéncia do trabalhador rural e urbano a um nivel importante.

No entanto, pela falta de um comando diretivo Unico perderam for¢as. Esse periodo é
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extremamente importante para a politica brasileira por demonstrar objetiva e
subjetivamente o poder da consciéncia proletaria. E preciso reiterar que esse percurso
dos movimentos sociais se encontra em uma linha paralela, ou seja, todos
acontecendo ao mesmo tempo, seja em menor ou maior proporgao.

Compreendida essa esfera, fica mais facil observar como a indicacdo dos
nomes para presidente do Conselho de Ministros ndo era uma acéo desinteressada,
pelo contrario, expressava uma tendéncia.

Diante dos fatos e com a ameaca de uma greve geral por vias de acontecer,
Jango indicou o nome do Professor Francisco Brochado da Rocha, ja que Auro teria
saido mais rapido do que imaginara. Seu conterraneo Brochado da Rocha, era
admirador de Getulio e se constituia como uma figura ndo conhecida na politica. Sem
surpresas, 0 nome de Brochado da Rocha foi aprovado pelo Congresso em 10 de
julho de 1962. Entdo, trés dias depois estava homologada sua cadeira como
Presidente do 2° Conselho de Ministros.

Destaca-se, desse modo, a filiacdo do gabinete as orientacdes de uma politica
de centro-reformista (TOLEDO, 1987). A constituicdo desse gabinete, assim como o
anterior, mesclava membros da direita conservadora, sujeitos teoricamente sem
partidos e outros alinhados com o nacionalismo-reformista. Um adendo € a
apresentacao do nome de Hermes de Lima, socialista moderado para o Ministério do
Trabalho, Jodo Mangabeira, também do Partido Socialista, e Hélio de Almeida, lider
estudantil de orientacdo progressista. H& de se constatar, também, que todos os
Ministros militares foram trocados. Assim foi iniciada uma nova etapa no
Parlamentarismo caracterizada pelo inicio veemente da campanha pelo plebiscito
(BASBAUM, 1968).

De acordo com Basbaum (1968), o momento era repercutido da seguinte forma:

Enquanto isso, a greves se repetiam por todo o Pais, quase diarias, e
guase todas por motivos de salérios e contra a inflagdo incontida. As
cupulas sindicais se agitavam e agitavam o Pais. E comecava a
campanha — que ja ndo era mais de Jango, mas de todo o povo —
contra o parlamentarismo que ndo havia trazido a tranquilidade e a paz
sonhada. Embora os discursos inflamados de Lacerda, as
objurgatérias anti- presidencialistas e anti-janguistas de O Globo, da
UDN, de O Estado de S. Paulo e dos seus socios do IBAD, a
campanha ganhava as ruas, os sindicatos, as fabricas e os lares. O
proprio Presidente — diante os artigos e editoriais violentos de alguns
jornais, que o acusavam de <<ndo fazer nada>> e de que <<devia
comecar a governar>>, comegou a manifestar-se publicamente: n&o
se fazia nada porque, no regime parlamentarista, a Unica coisa que
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podia fazer era dizer bom-dia aos seus auxiliares e inaugurar obras,
se obras houvesse. Na realidade ndo governava, nem mesmo reinava:
gueria maos livres, para empreender a série de reformas estruturais
de que o Pais necessitava, queria fazer a Reforma Agraria e outras,
mas nada podia fazer, nem mesmo propor projetos no Congresso. Era
chegado o momento psicolégico de propor uma reforma da
Constituicdo, eliminando a emenda parlamentarista (BASBAUM,
1968, p. 29).

Jé na posse do cargo, Brochado da Rocha tentou avangar com a campanha a
favor do plesbicito, lancando ao Congresso um projeto de Lei que adiantava a data da
votacdo popular, essa deveria tornar-se concreta em 07 de outubro de 1962. No
entanto, diante aos inUmeros entraves, o projeto néo foi aceito e tornava o Professor
Brochado também demissionario do cargo. A instabilidade politica, econdmica e social
do momento chamava a atencdo para a disfuncionalidade do parlamentarismo, no
sentido de manter as condi¢Bes basicas para a neutralizacdo das classes, afinal o
parlamentarismo seria matéria organica da burguesia nacional. A defesa pela pauta
de retorno ao presidencialismo n&o faria dos conservadores menos liberais, tdo pouco
menos anticomunistas.

A derrota de Brochado no Congresso foi seguida pela paralisacdo dos
trabalhadores que reivindicavam a sancao da Lei de Remessa de Lucros, o0 aumento
em 100% dos salarios minimos e principalmente declaravam o apoio ao adiantamento
do plesbicito. Um adendo a esse contexto foi o discurso do General Jair Dantas, do
Exército, que teria tornado claro o seu desagravo em relacdo ao Congresso e,
também, comunicava a possibilidade de levantes vindos do Rio Grande do Sul, com
a finalidade de tornar concreto o algamento ao presidencialismo.

No dia 15 de setembro, foi aprovada a Lei Capanema-Valadares pelo
Congresso, que tornava publica a apresentacdo de uma nova data para convocar a
participacdo do povo as urnas para a tomada da deciséo, em 06 de janeiro de 1963.
A proposta de Lei foi levada ao Congresso e pragmaticamente quem a apresentava,
eram dois representantes do partido conservador UDN. Nao se pode esquecer que o
cargo de Presidente de Conselho de Ministros ainda estava vago e, portanto, era
preciso preenché-lo. O ultimo nomeado para esse cargo foi Hermes de Lima, um
antigo conhecido de Jango, representante do Partido Socialista e que ja teria feito
parte do 2° Conselho de Ministros. O teor conservador do 2° e 3° Conselho teria sido
quebrado justamente pela aproximagdo de Jango com antigos companheiros de

leitura que eram remanescentes do Partido Comunista. Esse gabinete pretendia
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ocupar apenas 0 tempo-espaco suficiente até que o plebiscito fosse votado. A
campanha de retorno ao presidencialismo contava com a participacdo de varias
organizagbes populares, e, inclusive, abarcava o apoio de antigos politicos
nacionalistas que vislumbravam se candidatar as eleices de 1965; no grupo de
interessados destacavam-se Brizola, Juscelino Kubitschek, entre outros.

Enfim, a atmosfera tomada pela campanha recriava novamente um espirito
moderado de esperanca no pais, mas a burguesia ndo pretendia deixar o controle do

Executivo.

[...] Nas dltimas semanas de 1962, a CNTI (Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores na Industria) conclamava os trabalhadores
brasileiros a comparecer ao referendum: “Todos, no dia 06 de janeiro
de 1963, assinalem o NAO: NAO a espoliacdo do pais; NAO aos
exploradores do povo; NAO a carestia e a fome. Portanto,
companheiro um NAO grande ao parlamentarismo”. A rigor, para os
trabalhadores, a luta pela retomada do presidencialismo significava,
simplesmente, dar um “voto de confianga” ao presidente da Republica
que vinha defendendo publicamente a realizacdo de reformas
fundamentais na estrutura da sociedade brasileira.

No dia 06 de janeiro de 1963, depois de uma intensa e dispendiosa
campanha politico-publicitaria contra o regime parlamentarista —
comandada por Goulart e financiada por setores da burguesia
brasileira -, cerca de 13 milhdes de eleitores compareciam as urnas.
Numa proporcéo de 5 votos para 1, rejeitava-se o regime implantado
na crise politico-militar de agosto de 1961 (TOLEDO, 1987, p. 38).

Revogado o Ato Adicional n°4, o Brasil retornava ao regime presidencialista em
23 de janeiro de 1963, e Jodo Goulart tomou posse como Presidente interino do Brasil,
assim como previa a velha Carta Constitucional de 1946. A posse de Jango seria um
artefato suficientemente poderoso para acabar com o malogro no interior do
Congresso? Poderia ele neutralizar as conspiragdes contra seu nome e as greves que
se multiplicavam no interior do pais?

Livre das amarras do parlamentarismo, o Presidente tomou, como primeira
medida, a formac&o do seu Ministério. Nesse momento, houve uma predilecdo pela
escolha de membros do Partido Trabalhista, que ndo possuia nenhum carater
revolucionario, mas reformista, outros poucos do PSD e alguns sujeitos sem filiagao
politica. Uma énfase precisa ser assinalada em relacdo ao nome de Teotdnio de
Barros como Ministro do Trabalho, pois ele possuia inclinagdes marxistas. Como seu
aliado de longa data, San Tiago Dantas reapareceu, agora responsavel pelo Ministério

da Fazenda, e Celso Furtado, antigo diretor da SUDENE (Superintendéncia para o
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Desenvolvimento do Nordeste) foi nomeado como Ministro do Planejamento e Amaury
Kruel como Ministro de Guerra. Diante da experiéncia de eventos golpistas, Jango se
preocupava em armar um dispositivo de autosseguranca. Para isso, ele passou a
trocar brigadeiros, afastou generais e nomeou novos para os lugares, aqueles que
justamente estariam a seu favor em um possivel episodio fatidico. Nao se pode, nesse
contexto, deixar de lado a existéncia do convite ao General da ala linha dura, Assis
Brasil como Chefe da Casa Militar (BASBAUM, 1968).

Montado o cerco que pretendia ajuda-lo a se prevenir, Jango precisaria
contornar o caos politico, social e econdmico em que o pais se encontrava. Para isso,
precisaria anunciar algo que pudesse resolver, com profundidade, esses impasses.
Tal proposta ndo poderia ser outra coisa dentro do regime democratico-burgués senéo
um plano de desenvolvimento econémico-social. Essa proposta ficou conhecida como
Plano Trienal, elaborado por Celso Furtado com a colaboracéo de San Tiago Dantas.
O objetivo do Plano era a reducdo inflacionaria, comungada a aceleracdo do
desenvolvimento, o0 oposto do que vinha acontecendo nos ultimos anos (TOLEDO,
1987). O mesmo autor apresenta os seguintes dados: em 1961 a inflagcéo batia a casa
dos 37% enquanto em 1962 ja atingia a taxa de 51%. Em relacéo a desaceleracéo do
crescimento, 0s numeros correspondiam a taxa de 7,3% para 1961 e, em 1962, a
5,4%. Ainda sobre o assunto, menciona-se que o Plano deveria conter a inflagdo com
uma politica mediada pelo desenvolvimento.

As esquerdas, ao entrarem em contato com o Plano, passaram logo a elaborar
uma critica sob a forma como o mesmo lidava com a transferéncia de recursos com
as famigeradas instrucdes, essas que propdem o livre cambio e facilitam a cultura
imperialista dos EUA. Outro levante importante do teor critico identificado pelas
esquerdas ao Plano foi o refinanciamento da divida externa com o comprometimento
de novos empréstimos em curto prazo, sendo preservados os direitos garantistas do
setor latifundiario, a entrega de bens nacionais a companhias estrangeiras de extracao
de matéria-prima e de prestagdo de servi¢os. Por ultimo, mas ndo menos relevante,
estava a situacao da reducéo de recursos do setor publico sob a forma de estagnacao
dos salarios dos servidores publicos. Essa assertiva era compreendida pela esquerda
como uma contradicao inerente ao Plano (TOLEDO, 1987). Repetindo as palavras de
Singer (2014, p. 23), “A inflagdo brasileira sempre foi uma forma extremamente

conveniente de transferir renda dos assalariados ao capital [...]".
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O Plano tinha como estratégia tentar conciliar as classes, no sentido de manter
a classe trabalhadora afastada das greves e moderar a capitalizacdo de lucro dos
empresarios enquanto estivesse em vigor. No fundo, o que se apresentava era a
politica em prol do progresso, em que ambas as classes deveriam se sacrificar para
chegar ao objeto almejado: o crescimento econdémico e desaceleracdo da inflacdo
(TOLEDO, 1987). Essa politica de colaboracao realmente ndo passava de um estado
ou lugar imaginério, é impossivel pensar que moderacgdo dos lucros caminhe junto da
reinvindicacdo por melhores salarios e condi¢cdes de vida em geral, pois essas
tendéncias ndo se combinam. Diante disso, é importante mencionar que ndo ha como
moderar a mais-valia, quando ela é inerente ao processo, uma vez que existe e esta
posta no sistema capitalista como seu elemento fundante e propulsor.

A razéo burguesa do desenvolvimento do Plano era enfatizada pelos setores
da esquerda e por organizacdes sindicais. Os efeitos econdmicos passaram a ser
sentidos pelas classes populares ainda no inicio de 1963. Isso porque, até 0 momento,
0 que vigorava era a instrugdo 204 da SUMOC, que instituia a eliminacao de subsidios
governamentais para a compra de produtos como petroéleo, trigo e papel. Reitere-se,
agui, que o documento ndo sancionava apenas essa condicdo, mas também

determinava gque as importacdes fossem feitas a taxas de livre mercado.

[...] Em fevereiro, calculou-se que o fim da politica de subsidios
aumentaria o custo do transporte em 40% e o preco do trigo e do pao
em 177%. Nos primeiros meses de 1963, o indice geral dos precos
subiu 16%, enquanto no mesmo periodo de 1962 o indice de aumento
foi de 8% (TOLEDO, 1987, p. 49).

Conforme Basbaum (1968), o Plano funcionaria da seguinte forma:

O Plano previa principalmente, o aumento de 7% no indice de
crescimento e o abaixamento progressivo de 10% da taxa de inflagéo.
O total de investimentos previstos era de ordem de 4 bilhGes de
dolares dos quais dois tergos seriam fornecidos pelo setor privado e o
térco restante pelo Estado, o qual deveria reduzir suas despesas,
aumentar alguns impostos e suprimir subvencdes a determinados
bens de consumo (BASBAUM, 1968, p. 34).

Conforme ambos os autores citados, o Plano de desenvolvimento econémico-
social ndo passava de uma politica descompassada da realidade. De acordo com
Basbaum (1968), a reserva emissoria que deveria conter a inflacdo no prazo de um

ano teria sido desvanecida em um més. Antes de completar 06 meses de duracao, o
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Plano ruia, sem apoio dos trabalhadores e dos empresarios. Em uma decisao
contraria ao previsto pelo Plano, o Ministério da Fazenda autorizava o reajuste de
salario em 40% aos funcionarios civis e militares, valor ainda inferior ao que era pedido
por esses setores, que chegava a média de 70% (TOLEDO, 1987).

Mesmo diante do insucesso do Plano, San Tiago Dantas vai a Washington
tentar mediar uma negociacao com o objetivo de refinanciar a divida externa e solicitar
assisténcia financeira ao pais. Na ocasido, propunha ao Presidente Kennedy o
acatamento do Brasil ao receituario estadunidense como diretriz econdmica. Uma
situacdo nada favoravel ainda era somada ao contexto, pois um emissario dos EUA
no Brasil, Lincon Gordon, tornava publicos relatérios que destacavam a participacéo
de comunistas dentro do governo. Diante o contexto alarmante, o empréstimo
requerido chega ao Brasil no montante de apenas US$ 84 milhdes e, com a
condicionalidade de que fossem cumpridas as exigéncias dos EUA, seria emprestada
uma quantia maior posteriormente. Na ocasido, somado a isso vinha a tona o caso da
AMFORP (Subsidiaria da empresa Bond and Share), empresa responsavel pela Luz
e Energia do Estado do Rio Grande do Sul que, ha pouco tempo, tinha sido
encampada por Leonel Brizola.

A negociata frajuta pela compra da AMFORP, que detinha um total de 12
empresas instaladas no Brasil na area de prestacdo de servicos publicos, néo
aconteceu no governo de Jango justamente pela oposi¢cao e por causa da presséo
popular, via mobilizag&o, principalmente, efetuada a partir dos estudos realizados pelo
CONESP (Concessionarias de Servicos Publicos). Esse grupo de intelectuais do
CONESP vinha a midia na época comunicar a manobra entreguista do governo, onde,
por um favor conveniente aos EUA, pagaria pelo conluio de empresas cerca de 188
milhdes de dolares quando realmente elas valeriam na pratica apenas um pouco mais
de um terco do valor aplicado na negociata. Tal fato marcava o aumento da
desconfianca dos setores da esquerda e dos trabalhadores em Jango.

O mal-estar ndo se refletia apenas na politica externa do pais, mas no ambito
da interna algcando inclusive as Forcas Armadas, que, no futuro proximo, se tornariam
Forcas Alarmadas, conforme Basbaum (1968). Concomitantemente aos
acontecimentos citados, ainda havia um grupo de sargentos da Marinha e da
Aeronautica das guarni¢cdes de Brasilia que se amotinaram no interior dos servigos
publicos com a tentativa de controla-los, em meio a uma movimentagcao que consistia

no desagravo ao nao aceite da candidatura de um suboficial as elei¢des municipais.
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Em pouco tempo, o ocorrido tomou propor¢cdes e, nas horas posteriores, as cupulas
sindicais PUA e CGT demonstravam apoio aos sargentos e pracas militares e, em
menor tempo ainda, a ala conservadora do Exeército se reunia e realizava o
enfrentamento aos sargentos. Para a surpresa de muitos, a grande maioria dos
rebeldes foi encarcerada e nem um tiro sequer foi disparado. A sublevacdo da
hierarquia passava a incomodar os generais da alta patente das For¢cas Armadas.

Ha de se constatar que a Marinha e a Aerondutica representavam,
organicamente, conforme sua historicidade, a inclinagdo pelo conservadorismo.
Nesse sentido, se identificavam com os altos escalfes da burguesia nacional que, por
tradicdo, eram reacionarios. Conforme Basbaum (1968), a Marinha funcionava como
um legitimo clube fechado, onde o ingresso dos membros da alta patente se fazia
mediante relagbes de troca de favores. Para esses cargos, nao eram admitidos
sujeitos que tivessem orientacdo religiosa judaica, ndo eram admitidos também
pretos, mulatos e/ou imigrantes, salvo os cargos mais baixos. Mesmo diante da
influéncia conservadora, esses dois grupos nédo foram capazes de inibir a criacéo de
alas progressistas no seu interior.

Distintamente da Marinha e da Aeronautica se constituia o Exército, formado
por diferentes classes sociais (membros identificados com o nacionalismo, correntes
progressistas, anticomunistas, entre outros). Isso porque os oficiais da organizacao
vinham das classes médias. No seu interior, surgia uma ténica diferente, registrada a
partir da década de 1950, com a cria¢do da Escola Superior de Guerra. Esse centro
formador foi responsavel pela mudanca do eixo de estudo que contemplava a
formacdo dos oficiais, partindo da Filosofia e da Literatura para o estudo da Histéria
do Brasil com seus dilemas politicos, econémicos e sociais. Uma particularidade
desses estudos estava centrada no conceito de seguranca nacional, essa que, por
sua vez, nao correspondia mais ao medo do inimigo externo, mas interno (BASBAUM,
1968).

A passagem do autor (1968) é esclarecedora sobre o tema.

Até ha poucos anos, a seguranca nacional era antes de tudo a
seguranca da patria contra o possivel inimigo externo. As manobras
militares imaginam um inimigo vindo do exterior, por mar ou por terra
e tbda a estratégia de defesa era entdo revista, pelo menos
tedricamente. Era uma estratégia defensiva. Mas nesses ultimos anos,
sobretudo depois que personalidades civis e militares norte-
americanas comecaram a fazer conferéncias na ESG, o conceito de
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<<seguranca nacional>> se refere sobretudo a um inimigo interno:
uma possivel sublevacdo em larga escala de camponeses, com
guerrilhas e tudo o mais. Assim, todo o ensino militar superior se refere
praticamente a luta contra guerrilhas e mesmo agitacdes de ruas, 0
gue € uma subversado completa de tdda a arte militar convencional, em
que as armas de longo alcance perdem todo valor para dar lugar a
armas apropriadas e especificas, além de praticas de ataques e
contra-ataques e defesas feitas em territério proprio, imprestavel para
uma guerra convencional contra o inimigo externo. Esse novo conceito
de <<seguranca nacional>> criou a necessidade do fortalecimento do
poder central, uma militarizacdo de todo o Pais, dado que essa
segurancga nacional pressupde um goéverno total e uma mobilizacdo
total, de todas as forgas, inclusive as civis, e prevé mesmo a
distribuicdo de géneros alimenticios e outros entre as populacdes
rurais, como parte da estratégia, para neutralizar e impedir que se
aliem aos guerrilheiros (BASBAUM, 1968, p. 122).

Essa linha de pensamento dentro do Exército estava em consonancia com o
servico de inteligéncia da Sorbonne, cujo nome de maior expresséo era o do General
Castelo Branco, que foi responsavel pela publicacdo e escrita do documento LEEX
(Lealdade ao Exército), enviado as Forcas Armadas as vésperas do Golpe. Trata-se
de um documento que transcrevia um diagndéstico duro sobre o pais, era apelativo em
relacdo a desordem e a falta de hierarquia. Outra tendéncia era a dos militares Linha
Dura, um grupo majoritariamente anticomunista, que criava inclusive jargdes do tipo:
Ja matou seu comunista hoje?

A sublevacdo dos sargentos das forcas conservadoras da Marinha e da
Aerondautica se tornou, a partir de 1963, principalmente, um fator de preocupacéo.
Nesse sentido, Castelo Branco, no mesmo periodo, passou a tentar arrimar 0s
rebeldes para o lado mais conservador, e aqueles gue insistissem em suas conviccées
pessoais contrarias seriam punidos de forma cada vez mais severa. Recorde-se que
0 potencial reacionario era inerente a esses grupos, portanto, a luta dos militares
representa também a luta por uma classe e seus interesses.

A crise politica, econdmica e social em que o pais se encontrava era algo
incomum, jamais vivenciado, espaco e tempo onde se contemplavam o0s
antagonismos entre as forcas nos mais diversos segmentos. Mesmo diante do
contexto em questdo, Jango tinha o sonho de tornar-se, na histéria do Brasil, 0
Presidente das Reformas Sociais. Com o fracasso declarado do Plano Trienal, era
hora de lancar mao sobre as Reformas (Bancaria, Agréria, Administrativa,

Educacional, Urbana). A primeira e Unica a ser debatida foi a Reforma Agréaria que,
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por sua vez, tratou de ser canalizada como suficientemente uma ofensa a classe
dominante. Como um Presidente ousaria mexer na terra?

A propriedade privada € a base de dominagdo social burguesa até os dias
atuais e, naquela conjuntura, ocupava um papel fundamental junto da cultura catolica.
Embora essa Reforma Agraria tenha sido temida pela burguesia e seu covil, ela ndo
se apresentava — nem em teoria, nem na pratica — como uma arma revolucionaria.
Pelo contrario, tratava-se de uma reforma que pretendia inaugurar uma nova etapa do
capitalismo industrial no Brasil. Conforme Toledo (1987), os objetivos a serem

alcancados pela Reforma Agréaria eram:

[...] aumentar a producdo agricola (alimentos que suprissem as
demandas da populagdo urbana em crescimento; matérias-primas
para a expanséo industrial, etc.), ao mesmo tempo em que se buscava
criar um mercado interno mais amplo para os bens manufaturados. De
outro lado, prevendo-se situacdes incontrolaveis de tensdes e
disturbios sociais, propunha-se uma melhor redistribuic&do da terra (em
maos de um reduzido numero de latifundiarios e frequentemente
mantida de forma improdutiva) [...] (TOLEDO, 1987, p. 54).

Nesse sentido, a Reforma Agraria tinha em seu pressuposto a viabilidade do
controle de possiveis convulsdes sociais, denotando o teor reformista. A burguesia,
temerosa por perder sua hegemonia, tentava levar a efeito o mais rapido possivel a
ameaca. Na Convencdo da UDN, de abril de 1963, o assunto foi tratado com
veeméncia a ponto de converter o PSD da possivel alianca com o governo. Embora
PSD e PTB fossem distintos, em outros momentos da historia eles ja haviam se unido
para chegar ao poder, diferentemente da UDN que, em carreira solo, sempre lancava
mao da tentativa de golpes para chegar ao poder.

O PSD, desde o final da década de 1950, encontrava-se em decomposi¢ao
pela entrada do capital estrangeiro que ganhava espaco e tomava o lugar da
burguesia nacional como detentora de posses. A UDN, tradicionalmente, una,
representava o covil dos coronéis das zonas rurais, encontrava-se também em
desfavorecimento excepcionalmente pelo cenario de derrotas que vinha enfrentando
nas elei¢cdes para presidente. Conforme Basbaum (1968), os partidos teoricamente
distintos, transformaram-se na década de 1960 em efetivos partidos politicos dos
interesses estadunidenses no Brasil, haja visto suas relacbes com as vanguardas

burguesas.
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De acordo com Toledo (1987), na cronologia do golpe de 1964 a Convencéao
da UDN é apresentada como um marco, pois se trata, incisivamente, da defesa pela
intervencgéo das Forgas Armadas no pais. As consequéncias desse discurso viriam a
ser minadas no interior da sociedade civil e o recrudescimento contra a figura de Jango
foi aumentando cada vez mais. O debate sobre a Emenda Bocailva apareceu
justamente nesse cenario, apresentada pelo PTB, deveria ser votada no Plenario, em
maio, e visava buscar recursos para tornar concreta a Reforma Agraria. Sem mistério,
a Emenda foi rejeitada e desencadeou uma reacao entre 0s setores nacionalistas que
defendiam o pacote de reformas.

Na tentativa de recuperar sua influéncia entre os conservadores Jango
procurou o PSD, seu antigo aliado, para buscar alternativas e entdo deixar o projeto
da Reforma Agraria menos radical. Para tornar essa acdo ainda mais digna aos olhos
dos conservadores Jango afastou de seu gabinete antigos colegas de leituras
marxistas por medo eventual de ser lembrado como comunista, embora nao fosse,
afinal, nesse momento, nao seria bom ser identificado as for¢as subversivas.

Enfim, o ano de 1963 ainda ndo estava encerrado e salvaguardava, além da
debilidade politica, econdmica e a ambiguidade do seu governante, um ultimo ato, a
decretacdo do Estado de Sitio. Encurralado pela direita, que o acusava de ser
comunista e oportunista, por tentar dar um golpe de Estado, assim como havia
sucedido em 1937, a esquerda, salvo o PCB, o CGT e alguns grupos de pelegos,
também se posicionava contra as manobras de Jango e requeriam o projeto da Lei de
Remessas de Lucros, que parecia ter sido engavetado.

Fragil internamente e externamente, 0 governo enviava ao Congresso no dia
04 de outubro de 1963 a solicitacdo ao decreto de sitio, que deveria perdurar por 30
dias. O Presidente acreditava que esse momento seria oportuno para remontar sua
base politica a fim de recuperar antigos aliados e excluir uma porcao de sujeitos que
nao o deixavam governar. Nesse embate, as figuras de Miguel Arrais e Carlos Lacerda
se apresentam como centrais. Além de tentar neutralizar essas figuras, Jango ainda
procurava tirar de cena jornais que favoreciam os golpistas, como O Globo e Tribuna
da Imprensa (BASBAUM, 1968).

Jango acreditava que sua decisdo seria bem aceita, o que, de fato, néo
aconteceu e ainda foi capaz de favorecer a hipétese empunhada pelos conservadores
de um possivel golpe. O clima de tenséo social aumentou ainda mais quando Carlos

Lacerda veio a publico dizer que teria escapado de um atentado que colocava em
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risco sua vida, provocado por Jango. As conspiracdes se aceleravam a tal compasso
gue ninguém sabia o0 que viria a acontecer no futuro do pais. Discursos séo lancados
na Tv, nos jornais e nas radios, alguns grupos mencionaram que ja possuiam armas
e que iriam lutar pelo bem-estar dos cidadaos do pais em prol da seguranca nacional
e contra a invasao comunista.

O Estado de Sitio provocava a ira dos conservadores e alarmava as esquerdas
através da sancéo que inibia as liberdades democraticas. Um Presidente ndo poderia
governar sozinho tampouco se esgotar por ele proprio. A esquerda, salvo o0s
apoiadores, apos o Estado de Sitio passou a bradar o discurso contra os golpistas ao
ponto que mantém desconfiancas junto ao Presidente, e essa dicotomia perdurou até
o0 golpe. Sem aliados politicos, o proximo passo de Jango seria se vincular ao povo —
ou seja, aos cidadaos brasileiros — de forma definitiva, eles seriam o cerne para a
concretizacao das reformas.

O ano de 1963 se encerrava da seguinte forma:

O balango do ano de 1963 revelaria de forma dramatica o fracasso da
politica econdmica do governo: o indice geral dos precos alcancou
78% (previa-se 25%); a taxa do PIB chegou ao ponto mais baixo que
se conhecia nos ultimos anos, 1,5%; o déficit da caixa do Tesouro
Nacional atingia 500 bilh6es de cruzeiros (previa-se 300 bilhdes); os
meios de pagamentos cresceram de 65% (previa-se 34%). Sem
crescimento econdmico e com uma vertiginosa inflagdo, o
descontentamento passa a ser generalizado: nunca o Pais assistiu,
num curto periodo de tempo, ao surgimento de tantos movimentos
reivindicatérios. Os “tempos de Goulart” singularizavam-se dentro da
histéria politica brasileira: neles, a politica deixou de ser privilégio do
parlamento, do governo e das classes dominantes, para alcancar de
forma intensa a fabrica, o campo, o quartel (TOLEDO, 1987, p.67).

Um ponto importante € que, além das crises agudas do ano de 1963, ainda se
multiplicava pelo pais o cenario de conspira¢des contra e a favor do Presidente. Rivais
tornam-se aliados nesse processo. Golpistas, ou melhor, sujeitos “de bem” foram aos
jornais por todo o pais e, como porta-vozes de uma classe e seus interesses,
comunicavam ao povo 0s riscos da possivel invasdo vermelha. Salienta-se, a essa
altura, a conspiracdo sob a forma de Ademar de Barros governador de Sao Paulo,
Carlos Lacerda na Guanabara e um grupo de militares que comecava a ascender,
novamente expresso pela figura de antigos golpistas Odilio Denis, Eduardo Gomes,
Nélson de Melo entre outros. Como contraposi¢cdo notou-se o surgimento do Grupo
dos 11, de Leonel Brizola, a Frente de Libertacdo Nacional, idealizada por Mauro
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Borges Governador de Goias que, embora criada em 1961, reapareceu nesse cenario
como opositora aos gorilas e ao Congresso. Algumas tentativas de demonstrar que a
democracia ainda se fazia presente foram langcadas, mas essas ndao conseguiram
inibir a tenséo social de 1963 que se reverteria em 1964 em um legitimo cenério de
terror psicolégico.

Em janeiro de 1964, Goulart regulamentou a Lei de Remessa de Lucros,
mesmo contrariado pela burguesia associada ao capital multinacional, pois nada era
mais incomodo a essa classe do que mexer na divisa dos lucros (BASBAUM, 1968).
A reacdo contra Goulart recrudescia, sendo ele acusado de golpista, comunista. No
mesmo periodo, a direita fechava o cerco através da publicacdo do LEEX (documento
elaborado por Castelo Branco, membro da Sorbonne, que estava centrado no interior
do Exército).

Goulart ainda acreditava que podia neutralizar as forcas antagénicas e, em
fevereiro de 1964, incumbiu seu aliado San Tiago Dantas de unir antigos
companheiros que, em momentos anteriores, teriam o apoiado. Essa alianga ficaria
conhecida como Frente Ampla, organizacéo que pretendia unir desde o PSD até PCB.
As esquerdas ndo podiam acreditar que a sugestdo de Jango era unir as forcas
progressistas a um dos partidos representantes da vanguarda da burguesia nacional,
o PSD. Esse movimento ndo chegou a existir no sentido pratico justamente pela
recusa dos progressistas em se unir ao PSD.

Mesmo diante do fracasso de mais uma das suas tentativas de neutralizar as
crises agudas, Jango continuava a pensar que tudo isso seria revertido agora a partir
do Comicio de 13 de marco. Esse evento deveria demonstrar 0 quanto seu governo
era fragil, devido a acao insistente dos gorilas do Congresso em tentar tird-lo do poder.
Jango ainda acreditava que seu dispositivo militar, montado em 1963, encabecado
pelo General Assis Brasil, estaria a disposicdo e que, por esse motivo, poderia se
concentrar nos acontecimentos do dia 13/03/1964. Conforme Basbaum (1968), nesse
momento, Jango ja ndo tinha mais o controle das Forgcas Armadas, a titulo de exemplo:
0 Servico Secreto do Exército ja ndo mais prestava contas ao Governo Federal, mas
apenas ao Estado Maior das Forgas Armadas.

O evento estava marcado para acontecer as 17h em uma praca central do Rio
de Janeiro, nas proximidades das Estacbes Férreas Sao Pedro e Central do Brasil.
No palanque, estavam sindicalistas, governadores nacionalistas, diretores de cupulas

sindicais e, pela primeira vez em toda historia, a esposa de Jango. Essa demonstracao
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a favor da democracia reunia pelo menos 200 mil pessoas em torno da praca,
cercando essa massa estavam 3 mil soldados do Exército e da Aeronautica, que
visavam proteger o povo de possiveis ataques do governador da Guanabara, Carlos
Lacerda, 0 mesmo que ja teria tentado afastar o operariado em participar do comicio
guando decretou feriado a data, pensando que o dia de descanso afastaria o povo da
mobilizacdo (BASBAUM, 1968).

A massa humana se extendia pela praca, & luz dourada do sol da
tarde, de um espléndido colorido, portando, faixas e cartazes com 0s
<<slogans>> conhecidos: uns pediam a <<Reforma Agréria, na lei ou
na marra>>, outros a <<Legalidade do PCB>>, a <<liberdade
sindical>>, <<Abaixo o Imperialismo>>, <<Abaixo o0s Gorilas>>,
<<Voto para Analfabetos>>. E, sobretudo, <<Apoio a Jango>>.
Grandes retratos, toscamente pintados, de Jango e Brizola,
exortavam-nos a <<mandar brasa>> (BASBAUM, 1968, p. 45).

Mais um pouco sobre o retrato daquele dia:

[...] E, no ambiente que se formara, o publico entusiasmado, quanto
mais para esquerda, melhor, mais aplausos e vibrac&o. Os principais
alvos do ataque eram o0s <<gorilas>> e o Congresso que, ambos,
impediam Jango de governar. No meio da maior vibragdo, o
Presidente inicia o seu discurso, extremamente violento contra os seus
inimigos, contra a UDN, afirmando que <<o Brasil precisava de
reformasse éle estava ali para fazé-las>>. Assim, foi apresentado os
decretos préviamente preparados e 0s assinava sobre o proprio
palanque, sobretudo o da SUPRA e o da encampanacdo das
Refinarias.

O comicio terminou ja a noite, mais de 9 horas, quando o Presidente,
esgotado pelo seu discurso e pelo calor- estava em pé havia mais de
trés horas — se retirou afinal. A massa foi-se dispersando pela praca
rumo as casas, sem perder o entusiasmo, apenas cansado, mas
animado e crente de que as instituicdes estavam asseguradas e Jango
poderia realizar o que havia prometido (Idem, 1968, p. 45-46).

Na democracia populista, o Comicio de 13 de marcgo representava o grau de
politizagdo das massas atemorizando, assim, as classes dominantes e meédias.
Conforme Toledo (1987), Brizola, importante representante da politica opositora da
UDN/PSD, teria discursado antes de Jango. Seu discurso revelava o pedido pelo fim
da politica conciliatéria e pela emergéncia de um governo nacionalista e popular
efetivamente. Ao final, solicitava a criacdo de uma nova Assembleia Constituinte e a
derrogacdo do Congresso. A titulo de efeito, o0 Comicio de 13 de marco foi encerrado

com a aprovagao dos decretos de encampanacgao das refinarias e com o da criagao
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da comissédo para a Reforma Agraria (SUPRA). Deve ser mencionada, também, a
limitagdo desses decretos, “[...] o da nacionalizacdo das refinarias ndo atingia senao
as empresas nacionais (a lucrativa distribuicdo dos produtos petroliferos continuava
com a Esso, Shell, Texaco, etc.) [...]", enquanto o decreto da SUPRA representava
ainda um pequeno passo para gue se alcancasse a Reforma Agraria (TOLEDO, 1987,
p. 98).

O revide ao Comicio de 13 de marco de 1964 veio também com uma
manifestacdo publica, agora em Sao Paulo, na Praca da Sé, coracdo da capital
paulistana. Tal evento estava marcado para ocorrer 5 dias apés o Comicio das
Reformas, portanto em 19 de marco de 1964. A criacdo dessa manifestacéo teria
partido da freira Ana de Lurdes, e a moc¢ao foi endossada rapidamente por setores
comprometidos com a ordem conservadora e suas classes. Nesse interim, Cunha
Bueno, membro de prestigio do PSD teria endossado essa manifestacdo como um
verdadeiro conclame para todos aqueles que estivessem preocupados com o futuro
do Brasil, com a seguranga nacional.

O discurso de Cunha Bueno alarmava os conservadores, a imprensa golpista
acelerava a circulacao dessas informacdes, anunciando, nos diversos segmentos, que
0 evento tinha como objetivo unir o povo para, entdo, assegurar 0 bem-estar social
dos brasileiros e tirar o pais das maos dos comunistas. Essa manifestacdo além de
contar com o apoio militar, era inspirada em campanhas anticomunistas arroladas em
outros paises. Esse evento ficou conhecido como a Marcha da familia com Deus pela
liberdade.

Enguanto o Comicio de 13 de marco colocava o operariado nas ruas para lutar
por melhores condi¢des de vida, a Marcha da familia com Deus pela liberdade reunia,
no centro da manifestacdo, majoritariamente, mulheres provenientes das classes
médias juntamente de padres, freiras, sacerdotes, e outras mulheres mais pobres que,
por influéncia dos padres, também compareciam as ruas naquela ocasido. Essas
mulheres do café society, amantes da verdadeira democracia, seriam as mesmas que
h& pouco menos de um ano teriam feito da visita do Presidente da lugoslavia no Brasil
um verdadeiro fiasco. Acusado de ser sanguinario, de comer criangas, a visita do
Marechal Tito teria causado um tamanho mal-estar social que até mesmo o0s
governadores passaram a negar a recepcdo do visitante em seus estados
(BASBAUM, 1968). De acordo com Basbaum (1968), era mais importante
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salvaguardar a democracia para os governadores conservadores do que manter as
normas universais de cortesia.

Juntaram-se na Praca da Sé cerca de 300 mil pessoas sendo que uma fragao
importante desse valor caminhava com tercos nas maos e rezando. Essa
demonstracdo provava mais uma vez que politica e religido sdo convalescentes de
uma mesma estrutura.

O conflito entre a ala pré reformas e os conservadores se fortalece entre os
dias seria 25 e 26 de marco, isso porque em 25/03/1964 marinheiros rebeldes tentam
realizar uma reunido no Sindicato dos Bancarios na Guanabara, cuja pauta seria a
apresentacao de reivindicacfes que visassem uma melhoria em suas condi¢des de
trabalho, a constatar o pedido de reajuste de salario. Esse ato € compreendido pelo
alto escaldo da Marinha como uma tentativa de insubordinacdo, os envolvidos na
organizacdo do evento receberam um pedido de prisdo decretado pelo Ministro da
Marinha. No mesmo dia, ja noite, os Marinheiros novamente pretendiam se organizar
para comemorar o0 2° aniversario da Associacdo dos Marinheiros e Fuzileiros Navais.
A principio essa comemoracdo sofreu retaliagbes para ser executada, destarte que
até o local do evento precisou ser trocado, e, aconteceu, no Sindicato dos
Metallrgicos no suburbio carioca. No palanque da festa estdo o Ministro da Justica,
diretores das cupulas sindicais, membros da UNE, Deputados, Senadores, membros
do Grupo dos 11, honorarios marinheiros de antigos combates, entre outros. A festa
se estendeu por horas e se tornou um espaco da luta politica, assim como no Comicio
das Reformas os presentes no local aplaudiram as manifestacdes (e quanto mais para
esquerda melhor) (BASBAUM, 1968).

Como um revide a sublevac¢ao dos marinheiros, saia no dia 26 de marco da llha
das Cobras um grupo de Fuzileiros que pretendia frear a movimentacdo dos
marinheiros. Quando chegaram ao local, aconteceu o inesperado, eles puseram as
armas no chéo e se amotinaram junto dos demais marinheiros. Nesse momento, o
Presidente foi convocado a neutralizar as forcas, com o Ministro da Marinha
demissionario, o Ministro da Guerra Jair Dantas hospitalizado e o Chefe da Casa Civil
Assis Brasil em Porto Alegre, Jango precisaria decidir sozinho o que fazer. A dialética
do contexto o colocava numa situacao unica, iria ele romper de vez com 0 povo e suas
causas trabalhistas para se converter em um Presidente de gabinete que, por ora,

faria apenas a vontade de uma classe.
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As Forcas Armadas sdo Forcas Alarmadas a partir desse momento
(BASBAUM, 1968). Os oficias da Marinha exigem uma atitude severa do Presidente,
solicitando que o Comandante Candido Aragéo fosse preso junto dos demais rebeldes
gue participavam dessa insurreicdo. Num ato de contencéo, as trés Forcas Brasileiras
se unem, partindo entdo para a sede dos Sindicatos dos Metallrgicos. No local, houve
a evacuacao e prisdo dos marinheiros amotinados. Nesse entreato, o Comandante
Aragao perdeu a patente do cargo e também foi preso, e entdo € nomeado para 0 seu
lugar, Mario da Cunha Rodrigues. No mesmo dia, a Casa Civil, com ajuda da Agéncia
Nacional, emitiu um comunicado a populacdo, mencionando que o conflito foi sanado.
Ainda, na mesma noite, e sem poder reconhecer o mandatario, Aragdo e 0s
marinheiros foram soltos e vao para as ruas em passeata cantar o hino nacional
(IDEM, 1968). Sobre a soltura dos marinheiros rebeldes e de seu Comandante, Toledo
(1987) afirma que os rebelados foram soltos com a anistia do Ministro da Marinha, o
gue representava um problema muito maior; a sublevacdo ndo estava apenas entre
0s marinheiros, ela também se encontrava no interior do governo.

A data simulada entre os militares para um possivel Golpe de Estado era 02 de
abril de 1964. Mesmo diante o alerta, Jango foi, em 30 de marco de 1964, ao
aniversario da Associacdo dos Suboficiais e Sargentos da Policia Militar no Rio de
Janeiro — Guanabara. Acreditava que poderia recrutar novamente setores oficiais das
Forcas Armadas para o seu lado e, na ocasido, discursava sobre como as direitas o
encurralavam, afirmando que a “[...] tentativa de golpe contra o seu governo estava
sendo financiada pelo imperialismo e pela burguesia associada [...]” (TOLEDO, 1987,
p. 103).

Esse discurso causou grande apelo no interior das For¢cas Armadas e, no dia
31 de margo, o Comandante da IV Regiao Militar de Minas Gerais, Mourado Filho, com
apoio dos Governadores de Sdo Paulo e de Minas Gerais, rumou para o Rio de
Janeiro. Os golpistas ainda n&o tinham a certeza acerca da participagao e da ofensiva
de resisténcia do I, Il e lll Exército, isso porque o Il representava o extremo sul do
pais, setor que, por tradicdo, era nacionalista e que, em tempos anteriores, teria
demonstrado simpatia por Goulart. No Il Exército se encontrava o gal. Amaury Kruel
gue, até o momento, nao teria decidido o que fazer. Nos bastidores, 0 que se sabe é
que Kruel, antes de tomar sua decisdo, teria ligado para Jango, solicitando que o
mesmo proibisse a acao de entidades subversivas, tais como o CGT, o PUA, a UNE,

etc. Em troca lhe daria protecdo. Com a negativa de Jango, Amaury rapidamente
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ordenou que suas tropas rumassem também para o Rio de Janeiro. Desse modo, 0s
soldados do | Exército sob o comando do gal. Ancora rumaram para o Vale do
Parnaiba onde encontrariam, por sua vez, as tropas de Kruel e ali seria realizada a
luta armada. No entanto, nesse entremeio, o General Ancora recebeu a noticia das
intencdes pacifistas de Jango, inclusive que 0 mesmo ja estava a caminho de Brasilia.
Portanto, a luta estava, além de desfeita, acordada, isso por que Kruel e Ancora uniam
suas tropas em 01 de abril de 1964 (TOLEDO,1987).

Vale destacar que movimentos de resisténcia foram ensaiados na ocasiao, mas
nenhum conseguiu ganhar consisténcia. Ainda longe de seu destino final, Jango
chegou a Porto Alegre onde foi motivado por Brizola a incentivar a resisténcia ao
Golpe. No entanto, mais uma vez, a negou. Antes mesmo de sair do pais, como
pretendia rumar para o Uruguai, recebeu a noticia de que o Congresso Nacional
aprovava a declaracao de vacancia, a qual decretava Ranieri Mazzilli como Presidente
do Brasil. Os acontecimentos reverberaram, e logo os estadunidenses emitiram um
comunicado ao Brasil saudando o ato e parabenizando o novo presidente. Em 04 de
abril de 1964, Jango seguiu para o exilio politico no Uruguai.

Héa de se recuperar novamente as palavras de Toledo (1987), que enfatizam
gue o governo Jango, desde o seu nascimento, esteve atrelado ao signo do Golpe de
Estado. As esquerdas ndo poderiam defender Jango, pois elas mesmo encontravam-
se divididas entre conservadoras e radicais, sendo que o primeiro grupo postulava,
inclusive, a ideia de alianca entre as classes. O nacionalismo janguista, além de
retérico, era pragmatico, pois fazia e dependia de concessfes da burguesia industrial,
a quem ele dedicava esforcos para cativar e entdo lancar mao do seu plano de
reformas. Ainda que denunciasse a espoliacdo imperialista, Jango nunca conseguiu

de fato romper com a politica conciliatéria “de trapézio”.
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3. A EDUCACAO MILITAR OU BURGUESA: A QUEM SERVIA O PROJETO
EDUCACIONAL DA DITADURA?

Antes de abordar especificamente a questédo da introducdo da Educacéo Moral
e Civica nos curriculos escolares no periodo da Ditadura Civil-militar, faz-se
necessario esclarecer que as politicas educacionais ndo constituiram uma formulacéo
exclusiva dos quartéis. Assim, ndo se deve esquecer da participacdo dos setores civis
e das entidades de classe, tal como o IPES, que participaram ativamente das
proposicdes para a area.

Coube aos militares a materializacdo da repressdao nas escolas e,
fundamentalmente, nas universidades, como atesta a Lei n°® 4.464/64, conhecida
como “Lei Suplicy” e o “Decreto-lei n°® 228/67, conhecido como “Decreto Aragao”.
Tratava-se de neutralizar ou, até mesmo, de eliminar os opositores do regime no meio
educacional, de forma a facilitar a implementacdo de um projeto que objetivava
acelerar a formacao de uma mao de obra docilizada para o capital (CUNHA, 2014).

A l6gica que ruma para a conquista da hegemonia em todos os tempos, de um
grupo sobre o outro, € a capacidade de dominacdo, em que o grupo de maior peso
tende a exercer influéncia sobre o menor, de modo a capta-lo para si. Vale a reflexdo
de que, para os militares, a universalizacdo do seu devir ndo poderia se constituir
sozinha, esse plano deveria englobar todas as partes: do desenvolvimento do sujeito
disciplinado até o controle do aparelho estatal. Tratar-se-a, em especifico, nesse
capitulo, das aproximacdes dos militares com o campo educacional no século XX até
a criacdo da disciplina de Educacao Moral e Civica.

A histéria educacional do pais nos revela que a Educacao Moral e Civica nao
foi gestada no século XX. No entanto, foi nesse periodo que houveram maiores
rupturas em relacdo a permanéncia dela ou ndo nos curriculos escolares. Ha de se
considerar que a preocupacéo pela moralizagdo do povo nao partia de um campo
especifico, mas tomava toda a pluralidade de segmentos da época, da Igreja ao
Exército.

A Educacdo Moral e Civica aparece em alguns momentos como disciplina
formal no interior dos curriculos escolares, em outros como complementar do servico
militar obrigatério do Exército, no sentido de arrematar a educagédo do corpo e da
mente para a criacdo de uma nacao forte, e por tltimo, ndo menos importante, aparece

como um apéndice no interior da disciplina de Ensino Religioso.
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As primeiras aproximacdes dos militares com a moral e o civismo no século XX
datam o ano de 1908, na figura de Olavo Bilac, o poeta, filho de militar, que na ocasido
representava a classe. Bilac, por meio de seu discurso, enfatizava aos jovens da
classe dominante a necessidade de instruir o povo, especialmente, as classes baixas.
Uma nacdo moderna deveria possuir um alto grau de instrucdo. Essa ideia
considerava a construcdo de um projeto de nacdo, onde povo e Exército encontrar-
se-iam juntos numa forgca homogénia. Dentro do mesmo conluio, aparece o general e
Chefe de Estado Maior do Exército, Caetano de Faria, que, em 1912, foi ao Clube
Militar discursar sobre a necessidade dos soldados em irem até a caserna aprender o
gue é necessario para a defesa da patria. O soldado que frequentava a caserna era
instruido moralmente, fisicamente e deveria sair dali pronto para o exercicio da vida
civil.

Conforme as ideias de Caetano de Faria, a formacdo humana deveria ser
realizada no seio da familia primeiramente, continuada na escola e, por fim, seria
arrematada pelo Exército. A partir da adocdo da campanha do servico militar
obrigatério com Bilac (1908), os oficiais estariam de posse de uma funcédo
extremamente importante para o pais, visto que iriam compor 0 escopo do

professorado. Sobre o servico militar obrigatdrio destaca-se a fala de Bilac.

Que é servico militar generalizado? E o triunfo completo da
democracia; o nivelamento das classes; a escola da ordem, da
disciplina, da coesdo; o laboratério da dignidade prépria e do
patriotismo. E a instrucdo primaria obrigatéria; é a educacéo civica
obrigatéria; é o asseio obrigatorio, a higiene obrigatdria, a regeneracao
muscular e psiquica obrigatéria ( BILAC 1965, p. 27 apud HORTA,
2012, p. 9).

7

Um fato importante sobre a posicdo adotada por Bilac € que mesmo
defendendo o servigo militar obrigatorio, ele ndo o compreendia no @mbito do caréater
propriamente militar, o que significa que o empenho para a formacao dos jovens nao
tinha como énfase principal o aprendizado das armas, embora o servigo militar fosse

obrigatério para os alunos maiores de 16 anos nas escolas secundarias desde 19084.

4 Em comunh&o com a Lei 1.860 de 1908 que impunha a obrigatoriedade do servi¢o militar aos maiores
de 16 anos que frequentassem a escola, em 1917 um Decreto € aprovado anexo a Lei que discorre
sobre os alunos aprovados nos exames finais. Esses deveriam ser considerados como reservistas de
Segunda Categoria dentro do Exército, portanto, podendo ter sua atividade estendida por maior tempo
em caso de necessidade (HORTA, 2012).
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Havia uma clara preocupacdo do poeta com a educacdo moral e com a
conversédo do povo aos ideais de nacgao e defesa da Patria. Nesse sentido, o Exército
ganha uma dimensao importante como educador do povo. De acordo com essa
concepgao, Bilac, junto de Pedro Lessa e Miguel Calmon fundaram, em 1916, a Liga
de Defesa Nacional (LDN). Essa organizacdo deveria difundir a instrucdo militar,
desenvolver o civismo, comungar valores patridticos independentemente de credo
politico ou religioso. Dessa forma, a LDN funcionaria como um corpo doutrinario da
cultura militar, podendo ser transmitida no interior das escolas, nos grupos de
escoteiros e demais associacdes. Outrossim, “Na pratica, a LDN privilegiara a
propaganda do servico militar e a educacao civico-patridtica” (HORTA, 2012, p. 12).

Enquanto Bilac buscava reforcos para tentar assentar essa ideologia e fazer
dela hegemonica, do outro lado era criada a Liga Antimilitarista no Rio de Janeiro e
dentro corpus do Exército mesmo crescia um movimento de resisténcia contra as
ideias de Bilac. Esse grupo teria voltado ha pouco de um estagio no Exército aleméao
e se contrapunha de forma relevante a ideia de cidad&o-soldado de Bilac. No entanto,
se manifestava favoravel ao servico militar obrigatério. A diferenca € explicita entre o
viés defendido por cada corrente dentro do Exército, 0s jovens turcos, por exemplo,
defendiam a profissionalizacdo e a modernizacdo em geral do servico militar,
enguanto a corrente de Bilac se inclinava para a profissionalizacdo apenas dos oficiais

de alta patente. A visdo de Bilac encontra-se condensada na seguinte citago.

[...] Tal concepcao encontra apoio entre os velhos militares, formados
dentro da visao positivista, que se consideravam “doutores” e que
transformavam o conhecimento “cientifico” em “instrumento de
ascensdo social e de legitimacédo de sua agéo politica [...]” (HORTA
2012, p. 15 apud MARTINS, 1976, p. 87).

Para além dessas divergéncias, 0s jovens turcos enfatizavam que o quartel
nao poderia ser o espaco Unico para conduzir a sociedade no sentido de disponibilizar
a instrugcédo escolar, essa finalidade deveria combinar o trabalho das armas e da
escola.

Os “jovens turcos”, fiéis a formagao recebida no Exército alemao,
defendem a ideia de um Exército profissional moderno e bem
equipado, responséavel unico pela garantia da ordem e de seguranca
do pais; em outras palavras, de um Exército que assume a real funcéo
do aparelho repressivo. Mas, mesmo se recusando a assumir a tarefa
de “educadores do povo”, defendem a intervengao dos militares no
sistema educacional e, em nome da profissionalizagdo do Exército,
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atribuem a escola uma funcéo (remota) de preparacao militar (HORTA,
2012, p. 15).

Em meio a contradi¢@o das correntes ideoldgicas do Exército, chegou ao Brasil,
em 1919, a Missao Militar Francesa. A escolha pela nacionalidade dos missionarios
militares teria partido da postura combatente com a qual o pais enfrentou os aleméaes
na Primeira Guerra Mundial (1914-1918). Esse grupo francés tinha como tarefa
principal desenvolver a profissionalizagdo do Exército, assim como sugeriram 0sS
jovens turcos, e conduzir o mesmo organismo para o apoliticismo militar. Destacamos
0s interesses comerciais da Missdo Francesa na comercializacdo de armamento no
periodo de sua estadia no Brasil.

A Misséo Militar Francesa inibiu a entrada dos militares na politica legislativa,
afastou um numero consideravel de soldados do movimento tenentista, e tentou,
também, realcar a esse grupo a ideia de mobilizacdo nacional. Por fim, pretendia
estender essa concepcéao a populacdo em geral, na tentativa de tornar o Exército uma
forca hegemonica e um corpus vital na tomada de decisdes do pais. Houve uma
preocupacao em manter o poder nas maos de quem sempre o teve e nao ampliar o
direito de mais uma categoria em se inserir na corrida politica. O que passa a
reverberar nesse momento € o preparo para guerra mesmo em tempos de paz. Essa
ideia passou a se aglutinar no interior das Forcas Armadas.

Com o refor¢o da LDN, em 1920, o Exército se posiciona contra 0s movimentos
reivindicatorios da classe operaria e da vaséo a politica de repressao aos rebeldes do
movimento tenentista. Destarte a posicdo dos grupos condescentes a ideia de
cidadao-soldado que passam a interagir cada vez mais com os problemas sociais e
ndo apenas os de seguranca. A perspectiva adotada por esses grupos é de cunho
reformista.

Justamente da oposicdo entre os dois grupos surgiu uma nova corrente
intitulada de soldado-corporacdo, caracterizada pelo seu aspecto moderador;
defendia a intervencdo do Exército na politica mas divergia do tipo de intervencao
proposta pelo grupo cidadao-soldado, defendia a modernizacdo do Exército mas
apenas da alta patente, portanto, de forma diferente do que defendiam os jovens
turcos. Esse alinhamento com o aspecto moderador encontrou terreno fértil para o seu
desenvolvimento, especialmente a partir da Revolucdo de 1930, com o Ministro da

Guerra Goés Monteiro. Destaca-se que, nesse momento, a figura expressa de
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Monteiro reitera 0 pensamento de uma classe e a constru¢cdo de um projeto em curso
do Exército que seria finalizado com a derrota dos integralistas em 1938. Portanto,
trata-se da ideia do poder militar como instrumento de for¢ga do poder civil (HORTA,
2012).

Essa ideia colocava as demais instituicbes a sombra do Exército, ou seja,
dentro de uma condicdo de submissao, a vida civil deveria se manter conectada ao
Exército de modo que a mesma politica que circulasse em um, deveria circular
também no outro. Para corroborar com tal identificagdo, o Ministro da Guerra Goes
Monteiro chegou a mencionar, em cartas enviadas ao Presidente Vargas em 1934, a
necessidade de surgimento de um partido Unico com viés social-nacionalista para a
criacdo de um Estado forte. O Estado disciplinado ndo poderia ser criado dentro de
um estado de anarquia, por isso a necessidade de disciplinar o povo a uma Unica
doutrina, o que tornaria mais dificil o surgimento de movimentos rebeldes
regionalistas.

No ano anterior (1933), o Presidente Vargas ja teria expressado em mensagem
enviada a Assembleia Nacional Constituiente a necessidade de aproveitar os redutos
militares a favor do civismo e do progresso social, com destaque da atuacao
educativa. Essa acdao, favoravel ao adentramento do Exército na area educacional,
tornou-se clara com a passagem do comando da Revista A Defesa Nacional, das
maos dos jovens turcos para a Missédo Militar Francesa. Conforme Horta (2012), a
partir do momento, 0s objetivos se tornaram mais precisos e praticos em relacdo ao
gue se pretendia alcancar com a Educacéo Militar, diferente do que acontecia com
Bilac, que tornava a educacao militar mais abstrata do que repressiva.

A intervencdo dos militares na educacdo foi justificada em prol da
reorganizacdo moral do povo como principio integrante da defesa nacional. Para
compor tal assertiva, Goés Monteiro encaminhou ao Presidente Vargas um pedido

para criacdo de um Conselho Superior de Defesa Nacional®, esse deveria conduzir e

5 0O Conselho Superior de Defesa Nacional foi criado em 1927 e transformado, em 1934, no Conselho
Superior de Seguran¢a Nacional, a mudanca da nomenclatura e do 6rgdo se dava em razdo da
insuficiéncia, em seu lugar foi tomado o conceito de seguranga nacional. Mesmo em 1935, periodo
anterior a doutrina de seguranca nacional (1945), jA se fazia mengdo aos inimigos que ndo se
encontravam mais nas fronteiras, mas sim no interior do pais, seriam esses 0s comunistas (HORTA,
2012). A ideia de seguranca nacional remonta os inimigos externos que foram convertidos em internos.
A doutrina de Seguranca Nacional estava amparada diretamente pelo ideario da Escola Superior de
Guerra (ESG) que era “[...] fortemente influenciada pelos valores e interesses norte-americanos,
afiancando a manutencdo da dominacdo burguesa e aprofundando as desigualdades sociais [...]”
(OLIVEIRA, 2018, p. 10).
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orientar os demais 6rgdos da adminstracdo publica nos aspectos concernentes a

defesa nacional. O que o Ministro de Guerra pretendia era:

[..] A criagdo de um partido (social-nacionalista) que assegurasse a
transicdo para um governo forte, preparasse quadros para o Estado e
guiasse com mao firme as massas; fortalecimento dos aparelhos
repressivos do Estado (Exército e policia) para garantia da ordem
politico-social; controle dos aparelhos ideoldgicos (imprensa e sistema
educacional) para formagao e difusdo “de uma mentalidade nova e
enérgica em torno do ideal nacional”’, capaz de disciplinar as novas
geracOes e fazer desaparecer a luta de classes. Paralelamente,
intervencdo do Estado na economia, de modo que impedisse o
colapso na producdo e aumentasse a riqueza. Tudo isso sob a
orientacdo e coordenacdo de um Conselho Superior de Defesa
Nacional (HORTA, 2012, p. 26).

A educacéo para criacdo de um Estado Forte seria uma base fundamental no
processo de disceminagédo dos valores, onde era preciso romper com a desordem
moral/social e fazer reascender a verdadeira harmonia entre mente e corpo. Para isso,
a Educacéo Moral e Civica serviria como um alimento da alma, no sentido de organizar
0 estado mental dos sujeitos para os valores comuns de uma nagao que rumava ao
progresso.

As ideias de Goés Monteiro transcederam as Forcas Armadas e, assim,
influenciados por elas, podem ser situados Isaias Alves, membro do Conselho
Nacional de Educacéo, Lourenco Filho® e Jorge Figueira Machado’. Em conformidade
com Goés Monteiro, Isaias Alves e Jorge Figueira Machado indicaram que a educacéo
precisava ser modificada e que o Exército em seu estado de garantia da defesa
nacional deveria conduzir tal atividade. Os intelectuais realizavam criticas ao sistema
democratico, ao liberalismo e a liberdade. Conforme ambos, o que salvaria a patria
dos desgestos dos bolchevistas e da ameaca interna era o sentimentalismo patriotico.
Nesse sentido, a escola deveria ter, em sua base, essa concepcao que pudesse fazer

eregir um homem organizado espiritualmente em estado contemplativo com a patria.

6 Lourenco Filho foi um dos intelectuais que assinou o Manifesto dos Pioneiros em 1932. No entanto,
pragmaticamente a favor do Estado Novo passa a engajar a ideia da seguranca nacional, tal qual a
historia da educacéo poderia ser escrita pela historia da seguranca nacional (HORTA, 2012). Destaco
a participagdo mais ativa do intelectual a partir de 1937 e a énfase do ensino técnico-profissional.

7 Dedica seus escritos para tratar da educacao de adultos, portanto, centraliza sua fala no escopo das
universidades. Para ele, politica de seguran¢a nacional sucumbiria a educagéo as suas normas, no
sentido de ndo haver uma relagdo mitua, mas sim de dependéncia da segunda em relacéo a primeira.
Portanto, a educacéo perderia sua autonomia no sentido de obter capacidade de decisédo sobre suas
questdes. Destaco a participacdo mais ativa do intelectual a partir de 1937 (HORTA, 2012).
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3.1 A EDUCACAO MORAL E CIVICA

Até o momento, se explanou acerca das influéncias dos militares na educacgéo
e nao propriamente a integracdo com a displina nos curriculos escolares. Embora a
regeneracao moral fosse uma preocupacédo dos militares, eles nao elaboraram, até
1969, nenhum projeto que determinasse tal tarefa de forma especifica.

No que diz respeito, essencialmente, a Instrucdo Moral e Civica® e sua
integracao aos curriculos, pode ser mencionada a Reforma Rocha Vaz, de janeiro de
1925, implementada por Artur Bernardes, que propunha a insercéo dela nos curriculos
escolares do primeiro ano do ensino secundario e no ensino primario. Tal atitude era
justificada pelo Presidente mediante a necessidade da criacdo de um espirito de
disciplina/obediéncia que levaria ao progresso. Dessa forma, se emanaria do civismo
a solidaridade, o respeito a lei, e a defesa pela patria. A liberdade aparece
contrabalanceada pela responsabilidade dos cidaddos com o pais, principio reiterado
com o golpe de 1964. Conforme Horta (2012)

A educacdo civica e a instrugdo da moral sdo consideradas, por
Bernardes, instrumentos para formar o senso de responsabilidade, e
a repressao é utilizada como forma de garantir o cumprimento da lei.
(HORTA, 2012, p. 120).

A Instrucdo moral e civica proposta com Bernardes apregoava uma
interpretacéo diferente da dos catdlicos, visto que, para o segundo grupo, a ignorancia
do povo esta posta na falta de instrucao religiosa, sendo essa a Unica capaz de elevar
0 processo de consciéncia do povo e rumar novamente para um estado de harmonia,
engquanto que, para o Presidente Bernardes, a Educacao Religiosa deveria servir ao
homem em menor importancia se comparada a Instrugcdo Moral e Civica.

A Reforma Rocha Vaz, de 1925, incluiu a Instrucdo Moral e Civica no ensino
secundario de todo o pais, mas, sob 0 ambito do ensino primario, houve divergéncias
de um estado para outro; isso por que a legislacdo ndo deixava explicito como a
disciplina deveria ser aplicada. A titulo de exemplo, pode ser mencionado o
Regulamento de Instrucdo Publica do Ceara de 1923, decretado por Lourenco Filho,
gue integrava a disciplina nos quatro anos do ensino primario. Dois anos mais tarde,

Anisio Teixeira repetia a mesma acao na Bahia. Diferentemente agiu Carneiro Ledo,

8 A disciplina foi instituida pelo decreto n° 16.782 em 13 de janeiro de 1925.
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em 1926, no Distrito Federal, quando compreendeu que ndo era necessario ter um
momento especifico para a transmissdo desses conteudos. Em Minas Gerais, com
Francisco Campos, em 1927/28, a Instru¢cdo Moral e Civica foi substituida pelo Ensino
Religioso, tal explicitacdo é comprovada em abril de 1931 com a Reforma do Ensino
Secundario promovida pelo mesmo politico que na ocasido era Ministro da Educacao.

Nesse interim, a substituicdo da Instrucdo Moral e Civica pelo Ensino Religioso
esteve fundamentada publicamante por Campos a partir de um carater pedagogico
guando, nas entrelinhas, o que se via mesmo era a incompatibilidade da Instrucéo
Moral e Civica com a proposta antiliberal de Getulio Vargas, com adendo do
autoritarismo. A retomada da alianca entre Estado e Igreja € um ponto importante do
inicio da década de 1930. A partir da promulgacéo da Constituicdo Federal Brasileira
de 1937 torna-se crescente o clima de tenséo entre as partes, Igreja e Estado.

Héa de se destacar que a separacéao oficial entre Igreja e Estado aconteceu em
1891, mas essa possibilidade nao teria cessado o alcance de influéncia da Igreja nos
setores publicos e no alcamento do povo no sentido de consciéncia e producéo de
consenso. A comprovagao dessa tese veio por meio da figura de Dom Sebastido Leme
que, em 1916, tomou posse da Arquidiocese de Olinda. A explicitacdo retorica da
Igreja que, nos anos anteriores, cuidara apenas da educacéo de jovens da classe
dominante se encerrra e 0 chamamento das classes populares passa a ser um devir
a partir de 1916. Retorica porque a opinido do aparelho eclesiastico ainda ndo era
capaz de transcender no momento anterior a posse de Dom Leme a opinidao publica,
portanto, era reduto apenas da ordem da Igreja (HORTA, 2012).

Com as acBes do Cardeal Leme, a motivacdo da retomada da Igreja se
configurou de uma maneira diferente, fazendo com que ele dirigisse seus discursos
a nacao mencionando que o problema do pais estava no ensino leigo e na ignorancia
religiosa, afinal, se a maioria do pais era catdélica, como poderia ser extinta a religido
do ensino das massas. Torna-se evidente essa proposi¢cao, quando Dom Sebasti&o
Leme foi transferido para a Arquidiocese do Rio de Janeiro onde, na companhia de
Jackson de Figueiredo e outros intelectuais, fundaram a revista A Ordem?® (1921) e o
Centro Dom Vital (1922).

° Destaca-se 0 embate entre os catélicos da Revista a Ordem, na figura expressa do Padre Helder
Céamara contra Anisio Teixeira em 1933, episédio no qual o Padre redige um texto a revista realizando
uma critica ao livro recém langcado, Educagdo Progressista. Anisio é tratado como um pedagogo
moderno influenciado por Dewey que apregoa ideias abstratas demais para serem concretizadas e
sobretudo caracterizadas pela auséncia do espirito critico. Do mesmo grupo de catdlicos, Alceu
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Pelo Centro Dom Vital € que a Igreja, entre 1924 a 1926, mobilizou forcas para
gue fossem produzidas as emendas catolicas junto do pedido de solicitacédo de revisédo
da Constituicdo a Artur Bernardes, fato que ndo sera considerado pelo Presidente e
tampouco aprovado no conjunto de emendas do governo. Essa mobilizacdo contou
com o apoio da Revista A Ordem e de Francisco Campos. Entre as solicitacfes da
Igreja, estavam “[...] reconhecimento do catolicismo como religido da maioria do povo
brasileiro e reintroducéo do ensino religioso nas escolas publicas [...]" (HORTA, 2012,
p. 83).

Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, vitorioso nas eleicdes para o governo de
Minas Gerais em 1926, com 0 apoio da vanguarda conservadora representada pela
figura de Francisco Campos, tratou de suprimir, na regiao, a Instru¢éo Moral e Civica,
colocando em seu lugar o Ensino Religioso. Em 1929, essa questdo tomou corpo e
tornou-se lei no estado. Pouco a pouco a Igreja parecia tentar recuperar seu podério;
outro episédio que marca esse posicionamento é a votacdo expressa na Primeira
Conferéncia Nacional de Educacédo realizada na cidade de Curitiba em 1927,
organizada pela Associacéo Brasileira de Educadores (ABE). Na ocasido, um grupo
de catolicos conseguiu a aprovacdo da Mocédo que determinava que o Ensino Moral
deveria ter como base fundante o Ensino Religioso na construcdo para o progresso.
Nesse sentido, todos os institutos de educacao deveriam se basear em tal normativa.

As acdes da intelectualidade catélica demonstravam a necessidade de fazer
valer a visao dos catolicos para o mundo. Essa situacdo é demonstrada com urgéncia
e maior profundidade no final da década de 1920, quando o Estado oligarquico liberal
enfrentava um cenario de crise, juntamente de manifestacdes radicais advindas do
operariado. Essa intensa politizacdo da classe trabalhadora chamava a atencéo e
precisaria logo ser arremetida por uma poténcia maior que pudesse converter o povo
a uma grande forca homogénea novamente, e assim afastar a laicidade cada vez mais
do seio da sociedade civil .

As predilecbes encaminhadas ao governo, em 1925, as quais ndo foram
aprovadas por Artur Bernardes, foram retomadas anos mais tarde por Alceu Amoroso
Lima. A Revolucdo de 1930 possibilitou a aproximacao da Igreja com o Estado em

torno de interesses comuns. Para os interesses dos “revolucionarios” e, em especial,

Amoroso Lima, em 1935, acusa Teixeira de ser pertencente da Aliangca Nacional Libertadora (ANL) e
solicita a Gustavo Capanema uma posi¢cao mais enérgica no afastamento das func¢des do pedagogo
como Diretor do Departamento Municipal de Educacao do Rio de Janeiro.
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Vargas, tratava-se do apoio de uma instituicdo que |he garantia a legitimidade; para
os catolicos significava ampliar suas acdes em defesa dos interesses eclesiasticos. E
importante levar em conta que o inimigo comum que assustava tantos 0os novos donos
do poder, como a Igreja era o espectro do comunismo. Nao por acaso, a defesa da
Patria, da famillia e das “tradicdes” brasileiras se constituiu como um elemento comum
gue unificava os grupos conservadores (HORTA, 2012).

Em 1931, o Padre Franca com supervisdo de Francisco Campos encaminha
um documento ao entdo Presidente Vargas, nele consta uma exposi¢cdo de motivos
gue demonstravam o alinhamento do Ensino Religioso como parte integrante do novo
projeto politico-ideolégico do Estado Getulista. O pedido encaminhado ao Governo
Provisério foi aprovado em 30 de abril de 1931.

O decreto aprovado pelo Governo Provisorio instaurava o Ensino Religioso nos
estabelecimentos de ensino primario e secundario de todo o pais, sendo que caberia
aos pais, no ato da matricula, reservar o direito dos seus filhos a frequentar as aulas
de religido e, em caso de recusa, o aluno teria dispensa. Como uma contradicéo desse
processo, o0s estabelecimentos de ensino sé poderiam ministrar aulas se obtivessem
a quantidade minima de 20 alunos. Nesse sentido, a exigéncia ndo s6 fomentava a
necessidade de aceitacdo dos pais para a implementacdo da disciplina como
bloqueava a possibilidade de um Ensino Religioso que pudesse ter outra matriz que
nao fosse a catélica. Os programas de ensino e a elaboracdo dos materiais usados
em sala de aula ficariam sob a responsabilidade das autoridades religiosas. Os
professores da disciplina seriam fiscalizados por autoridades religiosas (HORTA,
2012).

A busca pelo refagio moralizador, enraizado nos discursos de Campos, possui
estreita relacdo com os sistemas politicos fascista e nazista e, portanto, é carregada
de mocéo contra o comunismo e o materialismo. Os valores a ser recuperados
evocavam a familia, a religido, a patria e a disciplina para o progresso. Esse
pensamento encontrou apoio no Presidente Vargas, sobretudo a partir de 1935, com
a tentativa de fazer valer a ordem do pais e manter a seguranca e a estabilidade das
instituicées. O que prevalecia para o governo, nesse momento, era ocultar a luta de
classes.

Como parte do aporte ideoldgico da Igreja e para reforcar sua participacao na
politica, em 1932 foi criada a Liga Eleitoral Catdlica (LEC), uma organizacao

suprapartidaria, dependente da Acdo Catdlica e subordinada a hierarquia das
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autoridades da Igreja. A LEC, como um dispositivo legal da Igreja, iria indicar
candidatos para serem votados nas proximas eleicdes, e o0 objetivo era cooptar 0s
votos dos catodlicos e concentrar poder na esfera legislativa. O programa minimo da
LEC exigia:

[.] a defesa da indissociabilidade do laco matrimonial e
reconhecimento dos efeitos civis ao casamento religioso, incorporacao
legal do ensino religioso facultativo nos programas das escolas
publicas e regulamentacdo da assisténcia religiosa facultativa as
Forcas Armadas [...] (HORTA, 2012, p. 100).

Destaca-se que, paralelamente a criacao e selecao dos candidatos da LEC, a
Igreja encabecou uma campanha favoravel a extensdo do voto amplo a todas as
mulheres. No entanto, mesmo com a admissédo do voto, as mulheres nao seriam
contempladas por um estado de autonomia ou menor submisséo a figura masculina.
Alceu Amoroso Lima reitera que participacdo das mulheres na politica, enquanto
votantes em sentido amplo, serviria no afastamento do inimigo bolchevista; ja que elas
sdo os pilares de uma familia, por onde se vence o mal e reverbera o bem.

A campanha ao voto amplo feminino ndo demonstrava uma abertura da Igreja
a um viés progressista. Tal qual trés anos depois da campanha, Alceu Amoroso Lima
saudava o Presidente Vargas com a aprovacdo da Lei de Seguranca Nacional e, em
1937, o episcopado brasileiro publicava uma Carta Pastoral sobre o comunismo ateu.
Nesse sentido, 0 entrelace desses eventos denotaria o risco do avango comunista no
pais e a necessidade de preservar a ordem, baseada no devir do homem com Deus.
A Igreja ndo sabia que, durante o ato de elaboracéo e publicacdo da Carta Pastoral,
a Constituicdo de 1937 ja teria sido redigida por Francisco Campos. A Igreja com a
Constituicdo de 1937 tem seu poder de influéncia restrito e diminuido dentro do
governo estadonovista

Mesmo com as mudancas na Constituicdo, a Igreja continuava a tecer elogios
a favor do governo, com a finalidade de recuperar os antigos lagcos. Embora a
disciplina de Ensino Religioso tenha sido aprovada em 1931, as escolas ainda
enfrentavam dificuldades para implementa-la: em S&o Paulo o Ensino Religioso so
sera regulamentado no final de 1934, e s6 um ano depois chegaria ao Distrito Federal.

A Constituicdo de 1937 se difere da de 1934, quando coloca o Ensino Religioso
como facultativo dentro préprio horario escolar, o que ndo acontecia com a de 1934,

que colocava justamente a obrigatoriedade do ensino, mantendo-se facultativo a
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frequéncia dos alunos nos casos em que 0s pais assinassem um documento no ato
de matricula, negando a necessidade do ensino. Com adendo, o Art 131 da
Constituicao (1937) previa o Ensino Civico e a Educac¢éo Fisica como obrigatorios em
todos as escolas, seja nas normais, secundarias ou primarias. O Ensino Civico (1937)
aparece vinculado a formacédo de um espirito docil que age em consonancia com o
desenvolvimento do pais e o abastecimento do mercado de trabalho através da
formacao de mao de obra (BRASIL, 1937). Destarte que a Constituicdo de 1937 n&o
deixa claro como esses ensinos deveriam funcionar, a todo modo néo é apresentado
um curriculo, portanto, funciona de maneira informal. Em geral interage com a pratica
do professor, do diretor da escola, é variavel essa aplicacéo.

Contrariados pela decisado, os catolicos passaram a integrar cada vez mais as
pastas de educacao, vindo a participar da Comissdo Nacional do Ensino Priméario de
1938. Um anteprojeto é encaminhado pela Comissdo em 1939, ndo limitando-se a
falar sobre o Ensino Religioso, mas apenas da organizacao do ensino primario. Alceu
Amoroso Lima reagiu a indagacdo e encaminhou ao Ministro da Educagdo um novo
pedido, de forma que ressaltava o carater obrigatério da disciplina dentro do contexto
escolar. E fato que o anteprojeto de 1938 ndo chegou a ser votado, nem o pedido de
Alceu Amoroso Lima adiantou.

Novo dilema em relacdo ao Ensino Religioso reapareceu em 1941, com o
preparo da Lei Organica do Ensino Secundario, escrita por Gustavo Capanema,
prevendo que a disciplina de Ensino Religioso fosse integrada ao quadro geral de
disciplinas normais, adentrando o primeiro e o0 segundo ciclo do ensino secundario;
no entanto, mais uma vez sem carater obrigatério. Na ocasido, Alceu Amoroso Lima
reagiu novamente ao carater ndo obrigatorio do ensino, mas a aprovacao final da Lei
adotou a n&do obrigatoriedade como principio.

Em 1939, o Exército se destacou ao tentar captar, também, a infancia pela
obrigatoriedade do servico militar para o ensino primario, no caso pré-militar aos
menores de 16 anos e maiores de 10 anos. Em novembro do mesmo ano, essa
predilecao tornou-se uma lei, sendo que, para sua execucao, seria necessario acoplar
um espaco anexo a escola, onde funcionaria a Escola de Instrugéo Pré-Militar (EIPM),
gue seria coordenada pela Inspetoria Geral de Ensino do Exército. A Inspetoria
cuidaria dos programas de ensino.

A infra-estrutura exigida para a aplicacéo do servi¢co pré-militar se configurava

numa grande dificuldade, o que fez com ele chegasse nas localidades em tempos
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distintos, ndo muito diferente do que aconteceu com a Instrucdo Moral e Civica de
Artur Bernardes (1925), e o Ensino Religioso aprovado em 1931.

Mesmo dentro do corpus do Exército, essa acepcdo pelo ensino pré-militar
causou resisténcias, sendo que a principal oposi¢ao enfretada partiu de um grupo de
militares que defendiam o escotismo como forma de estender o ensino do Exército as
criancas. Nesse sentido, era importante defender a ideia da crianga-soldado. Essa
concepcao ganhava forca em uma ala do Exército que, por sua vez, tentava criar um
movimento nacional da juventude, baseado nos principios do escotismo. Pressionado
pelas duas correntes, o Ministro da Guerra Eurico Gaspar Dutra encaminhou, em
junho de 1941, um pedido ao Presidente da Republica dispondo a educacao pré-
militar como um instrumento a favor da nacionalizacdo do ensino. Conforme Horta

(2012), o projeto sugeria que:

[...] todos os estabelecimentos de ensino primario, secundario ou
profissional seriam obrigados a criar e manter uma EIPM, sob pena de
cancelamento da autorizacdo para funcionamento. Todos os alunos
do sexo masculino, entre 10 e 16 anos, seriam obrigados a se
inscrever nas EIPM e a frequéncia seria obrigatéria. Aqueles que
tivessem mais de 20% de faltas ndo poderiam ser aprovados em
nenhuma outra disciplina da série. O programa de instrucao pré-militar
seria organizado pela Inspetoria Geral do Ensino do Exército, incluindo
a pratica da instrucdo elementar de ordem unida (sem armas), a
iniciagdo da técnica do tiro, a educagcdo moral e civica e 0 ensino
elementar de Instrucdo Geral (regras de disciplina, hierarquia do
Exército etc.). Os instrutores seriam militares e seus nomes deveriam
ser aprovados pela Inspetoria Geral do Ensino do Exército que se
responsabilizaria também pela orientagédo e fiscalizagcdo das EIPM.
Ainda de acordo com o projeto de Dutra, o certificado de instrugéo preé-
militar seria exigido para matricula de curso profissional ou superior,
para obtencdo de qualquer diploma e para o ingresso do servigo
militar.

O projeto trazia anexo um programa de instrucao pré-militar. Em
relagdo a educacdo moral e civica, ele continha “nogdes sumarias
sobre o governo e a autoriedade” e consideragdes sobre “a familia
como base da sociedade e nucleo fundamental da patria”, além de
incluir temas como a patria, simbolos nacionais, hinos e cangdes
militares, o Exército e a disciplina militar, a obediéncia. Quanto a
instrucao geral, ela incluia conhecimentos sobre o servigo militar e a
organizagao geral do Exército (HORTA, 2012, p. 62-63).

O projeto de Eurico Gaspar Dutra foi encaminhado ao Presidente Vargas, que
solicitou imediatamente a participagédo do Ministro da Justica Francisco Campos e do
Ministro da Educagéo Gustavo Capanema para tratar das proposi¢cdes do documento.

No entanto, diante da urgéncia da elaboracao da Lei Organica do Ensino Secundario,
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0 segundo Ministro s6 conseguiu compor o cenario de tal discussao a partir de 1942.
O pedido de Dutra passou por revisdes de Francisco Campos no primeiro momento
e, mais a frente, depois de passar por intervencbes de Capanema, o projeto foi
aprovado como um capitulo a parte da Lei Organica do Ensino Secundério devendo
abarcar os alunos entre as idades de 12 a 16 anos, sendo 12 para o ensino pré-militar
e 16 anos ou mais para o militar.

Em virtude das inumeras revisdes do projeto, a versao final excluiu o adendo
que tratava da Educacao Moral e Civica e aumentou o recorte da iniciacao dos alunos
ao ensino pré-militar, que antes atingia os 10 anos de idade e na versao final
contemplava a idade de 12 anos. Um fato importante é que a taxa de corte para o
ensino pré-militar pode ter sido alterada justamente pela realidade do pais na época,
visto que a maior taxa de ocupacdo dos estudantes nas escolas era compativel a
idade inferior a 12 anos. Nesse sentido, seria muito dificil a implementacdo da
normativa em virtude dos gastos publicos. A pedido do General Goés Monteiro o
Ensino Pré-militar foi extinto em 1946. Em paralelo, a saida do ensino pré-militar da
grade escolar, o Exército encaminhava uma discusséo a respeito da obrigatoriedade
da educacao do corpo nas escolas, tratava-se da Educacéo Fisica. A tese pode ser
comprovada em 1943, através da equiparacdo dos diplomados em Licenciatura pela
Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos e da Escola de Educacéo Fisica do
Exército, sendo ambas as formacges admitidas nas escolas (HORTA, 2012).

A Educacéo Moral e Civica, pés-golpe de 1964, foi utilizada em conformidade
com o discurso anticomunista e, fazendo uma retrospectiva, ela aparece em 1925
como integrante do curriculo escolar na Reforma Rocha Vaz. Naquele momento, ela
foi intitulada como Instrugdo Moral e Civica; posteriormente, em 1931, foi substituida
pelo Ensino Religioso; em 1937, retomou 0 espago como pratica e sem um programa
especifico, sendo admitida na Constituicdo de 1937. Em 1945 foi novamente
confirmada como pratica e ndo como disciplina formal do curriculo escolar. O decreto-
lei n° 8.347, de 10 de dezembro de 1945, explicita a falta de espaco desta enquanto
disciplina e retoma o teor de profundidade desses conhecimentos como formadores

do espirito patriota e, portanto, necessario a todos os brasileiros.

Art. 24. A educacgéo moral e civica ndo sera dada em tempo limitado,
mediante a execu¢do de um programa especifico, mas resultara a
cada momento da forma de execucdo de todos os programas que
déem enséjo a ésse objetivo, e de um modo geral do préprio processo
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da vida escolar, que, em tédas as atividades e circunstancias, devera
transcorrer em térmos de elevada dignidade e sentimento de
brasilismo (BRASIL, Decreto-lei n° 8.347/1945, s.p.).

Com Janio Quadros, a Educacédo Moral e Civica foi retomada sob a forma de
pratica extra-escolar com o adendo da pratica comum, essa que deveria ser parte
inerente da atividade do professor, ainda que ndo houvesse uma regulamentacao
sobre isso. Diante disso, no entrelace da histéria humana, € possivel observar que,
por vezes, o professor é tomado como figura importante na reorganizacdo moral da
patria. Isso acontece justamente pelo teor ideoldgico afirmado em cada época. Com
Janio, essa predilecdo pelo revigoramento moral da nacdo era uma situagéo
pragmatica que o levaria a receber apoio de setores conservadores que a pouco o
recrimivam pela sua politica de governo; uma entre as medidas era o livre comércio,
independente da ideologia constestado pela direita conservadora (KAE, 2011).

O compromisso de Janio com a reafirmacdo da moral e da civilidade aparece
no episodio onde ele encontra 130 delegados do Movimento de Rearmamento Moral
(MRM) em 1961. No mesmo ano, em Petropolis, no Rio de Janeiro, h4 um novo
encontro, a Assembleia das Américas, que reune cerca de 600 delegados de 38
nacdes diferentes. O Movimento de Rearmamento Moral foi criado em 1921 nos
Estados Unidos e estabeleceu como objetivo o desenvolvimento de habilidades
espirituais, no sentido de construir um sentimento em defesa da patria e contra o
comunismo e sua ideologia. Embuido por essa concepc¢do, Janio solicitou que os
orgaos federais, junto dos ministérios, criassem alternativas para facilitar a divulgacao
dessas ideias no meio civil. O general Juarez Tavora foi, entdo, nomeado como
representante do Brasil na Assembleia Mundial do Rearmamento Moral (KAE, 2011).

O apoio ao adentramento dessas ideias no governo de Quadros vem de
setores expressivos da direita, tais como: Liga da Senhoras Catdlicas, Associacdo das
Senhoras Evangélicas, Unido Civica Feminina e Frente Feminina Nacionalista (KAE,
2011).

As praticas admitidas por Janio e regulamentadas pelo Decreto n° 50.505, de
26 de abril de 1961 eram:

Art. 1°E obrigatéria a pratica de atividades extra-escolares, de
natureza moral e civica, nos estabelecimentos de qualquer ramo ou
grau de ensino, publicos ou particulares, sob a jurisdicdo do Ministério
da Educacéo e Cultura.
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Art. 2° As atividades extra-escolares de natureza moral e civica,
compreenderao, entre outras de carater facultativo:

| - hasteamento do Pavilhdo Nacional, com a presenca do corpo
discente e antes do inicio dos trabalhos escolares semanais;

Il - execugdo do Hino Nacional, do Hino a Bandeira e de outros que
sejam expressao coletiva das tradicbes do pais e das conquistas de
Seu progresso;

lll - comemoracao de datas civicas;

IV - estudo e divulgacdo da biografia e da importancia histéria das
personalidades de marcada influéncia na formac¢éo da nacionalidade
brasileira;

V - ensino do desenho da Bandeira Nacional e do canto do Hino
Nacional;

VI - divulgacéo de dados basicos relativos a realidade econdmica e
social do pais;

VIl - divulgagdo dos principios essenciais de uma educacdo para o
desenvolvimento nacional;

VIII - difusdo de conhecimentos béasicos concernentes da posi¢ao
internacional do pais e ao seu progresso comparado;

IX - divulgacéo dos principios fundamentais da Constituicao Federal,
dos valores que a informa, e dos direitos e garantias individuais
(BRASIL, Decreto n° 50.505/61, s. p.).

A politica emblemética e contraditéria de Quadros, mesmo com o0 apoio de
alguns segmentos da direita, ndo foram suficientes para manté-lo na cadeira de
Presidente da Republica. Com a renuncia do Presidente, Jodo Goulart deveria tomar
posse da funcéo, fato que contara com resisténcias e a possibilidade de um golpe em
branco, assim como salienta Toledo (1988). Esses fatos encontram-se narrados de
forma mais especifica na se¢ao | desse trabalho.

Mesmo com as contradicdes do momento, Jango sancionou a Lei n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961, que é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Destaca-se que a tramitacdo dessa normativa tinha pelo menos 11 anos de discussao
entre o setor educacional e legislativo. No que se refere a EMC, a Lei de n° 4.024/1961
expressa no Art. 16, 81°, “a) a idoneidade moral e profissional do diretor e corpo
docente”; no Art. 38 que determina as bases para o ensino médio, “b) IlI- formacéo
moral e civica do educando, através do processo educativo que a desenvolva”; no Art.
95, § 1°, “a) idoneidade moral e pedagdgica das pessoas ou entidades responsaveis
pelos estabelecimentos para que € feita a solicitagdo de crédito” (BRASIL, LDB
4.024/1961, s. p.).

Nesse contexto, a moral e a civilidade apregoadas na lei ndo justificam a

criagcdo, até o referido momento, de uma disciplina em horario integrado ao curriculo
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escolar. Nesse sentido, ela se perdura, mais uma vez, enquanto doutrina comum a
ser empreendida dentro dos trabalhos normais escolares. Com o golpe de 1964, essa
realidade aspirante torna-se necessaria ndo mais enquanto processo de consciéncia
dentro de uma informalidade varidvel, mas se aprofunda como uma extensdo do

projeto ideoldgico militar, até mesmo porque:

A mais importante caracteristica do fascismo talvez seja o horror &
cultura. J4 o falecido Goebbels que, quando ouvia falar nessa palavra,
a sua primeira reacdo era de puxar o revolver. Porque o fascismo €,
antes de tudo, a supremacia da férga bruta contra a inteligéncia, tal
como nas histérias em quadrinhos criadas pelos norte-americanos: 0s
Super-Homens destruindo a murros 0s sabios cientistas, todos
criminosos e desejando dominar o mundo, idéia que esta no fundo de

s

tédas aquelas historietas. Seu papel € simplesmente <<lavar o
cérebro>> das criangas, e dos adultos que ndo chegaram a superar
essa fase de crescimento, e desmoralizar a inteligéncia e o habito
pernicioso de pensar (BASBAUM, 1968, p. 169).

Em relacdo a educacdo, no periodo pés-golpe, o Marechal Castelo Branco
nomeou, para o cargo de Ministro da Educacéo e Cultura, Flavio Suplicy de Lacerda.
Trata-se de um antigo integralista que ja tivera ocupado o cargo de Reitor da
Universidade do Parana e que teria fixado seu nome na historia a partir do evento
onde teria mandado que arrancassem paginas do livro de Eca de Queirds e Emile Zola
por entender que haviam situacdes obscenas nos livros que nao poderiam se
configurar como benéficas aos brasileiros. A politica de restringir livros e colocar o
nome de autores famosos dentro de uma lista tida como proibida foi uma pratica
comum de Suplicy de Lacerda. Para além dessa iniciativa, o Ministro havia solicitado
o fechamento da UNE, bem como havia apontado para a necessidade de criar um
movimento de carater estudantil dirigido pelo MEC (BASBAUM, 1968).

Os proximos passos seriam a desapropriagdo da sede da UNE (Uni&o Nacional
dos Estudantes) na Guanabara, a extincdo da UME (Unido Metropolitana dos
Estudantes) e a aprovacao do decreto-lei 4.105, que proibia as greves estudantis
(BASBAUM, 1968).

A necessidade de cessar o movimento estudantil existente era uma condigcéo
importante para fazer se reverberar com tranquilidade a ideologia militar, por isso a
necessidade de criar um mecanismo dentro do governo que pudesse controlar os
estudantes e dirigi-los. Mesmo dentro da ilegalidade, os estudantes continuam

historicamente a se manifestar e as prisbes subsequentes a esses atos nao
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cessariam. Um fato importante € que apés a decretacdo do Al-1, muitos professores
universitarios sado demitidos, acusados de agitacdo politica, estudantes sdo expulsos
das universidades e tantos outros presos. Essa condicdo apresentada entre os
estudantes e professores fard com que o General Costa e Silva encaminhe uma
exposicao de motivos n°180 — RP/1965 ao Presidente Castelo Branco. No documento,
ele discorreu sobre a necessidade elementar da EMC e a enquadra sob a base da
Politica de Seguranca Nacional, sugerindo, também, a revisdo da LDB.
Conforme Kaé (2011),

Para Costa e Silva, as criangas deveriam ser, por meio da Educacéo
Moral e Civica, preparadas para evitar a investida “subversiva” e para
atingir a juventude com a integridade total da sua conduta. Também
afirmava que a obrigatoriedade da EMC era imprescindivel por
entender que o revigoramento sugerido teria o mérito de “reconduzir a
juventude brasileira aos caminhos do civismo e do sadio patriotismo e
de propiciar, as geracdes vindouras, um escudo protetor contra as
investidas do comunismo internacional”’, conforme o conteldo da
exposicdo de motivos n°180 — RP/1965 (KAE, 2011, p. 57).

Em resposta ao conteldo apresentado por Costa e Silva, Castelo Branco
baixou o decreto n° 58.023/1966, que determinava a EMC como obrigatéria no interior
dos estabelecimentos de ensino, ocupando o espaco de pratica educativa (KAE,
2011). A institucionalizacdo da EMC — enquanto pratica e ndo como disciplina —
recuperava a visao dos antigos positivistas.

Vale destacar que, mesmo com o titulo de obrigatéria, a EMC continuava a
depender da pratica dos professores e diretores, e ficava a cargo desses profissionais
como seria efetuada a integracéo dos contetdos propostos pelo MEC no interior de
sala de aula.

Art. 3° A formacéo civica processa-se obrigatdriamente na escola,
como pratica educativa, mediante atitude freqlentes que I|he
assegurem a continuidade e contribuam para a consolidagdo dos
habitos e ideais que ela colima. Deve ser praticada em todos os graus
de ensino e ser preocupacdo dos professéres em geral e,
especialmente, daqueles que, em virtude de suas areas de ensino,
tenham com ela conexdo, como linguagem, geografia, historia,
musica, educacéo fisica e desportos, artes plasticas, artes industriais,
teatro escolar, recreagéo (BRASIL, Decreto 58.023/1966, s. p.).

Paragrafo U(nico. O Diretor da escola, ou um coordenador,
especialmente  designado, respondera pelas iniciativas e



86

oportunidades que assegurem a prética da educacao civica (BRASIL,
Decreto 58.023/1966, s. p.).

Diante dos excertos retirados do documento, pode-se observar que 0 corpus
doutrinario da EMC se manteve e, para tanto, a especificidade da programacao dos
horérios aplicados para os conteudos pretendidos era variavel, o que fez muitos
professores n&do aplicarem tais medidas, seja por bom senso, por falta de tempo ou
demais questdes.

O Decreto 58.023/1966 remontava a necessidade de veiculacdo de valores
comprometidos com a nova ordem e, portanto, seriam necessarios jornais, revistas,
radio e tv como contribuintes da formacéo dos individuos. A cargo de controle dos
materiais veiculados na midia ficaria o Diretorio Nacional de Estudantes — DOPS
(DNE). Foi instituida a Divisdo de Educacéo Extra-Escolar dentro do MEC que, em em
cooperacao com o DNE, se responsabilizava pela Campanha Nacional de Material de

Ensino. Entre as medidas aplicaveis destacam-se:

a) promover a elaboracdo de monografias sbébre, dentre outros
assuntos: 1) conceituacéo de Estudos Brasileiros nos trés graus de
ensino; a) Il) participacao de todos os professéres na formacéo do
educando, em particular na formacdo civica; Ill) caracterizacao da
educacéo civica (BRASIL, Decreto 58.023/1966, s. p.).

Em 1966 se concretizava a Ill Reunido dos Conselhos de Educacéo. No evento,
a EMC torna a ser debatida, e ocorre a oposi¢cdo do Conselho Federal de Educacéo
em relacdo a criacdo da EMC como disciplina obrigatéria, o que acontecia desde o
ano de 1962, posicao reiterada novamente em 1966 na ocasido. O Conselho Federal
de Educacdo desaprovava a criacdo da EMC enquanto disciplina obrigatoria
integrante ao curriculo escolar e argumentava que a OSPB ja faria as vias da EMC,
nao sendo necessaria sua criacdo. Sob essa légica, 0os principios morais e de
civilidade deveriam ser integrados as disciplinas de Historia, Geografia, Literatura e
OSPB. O mesmo argumento foi utilizado pelo Conselho Federal de Educacgéo por meio
do parecer 117/1964, que respondia ao pedido de entidades civicas femininas sobre
o restabelecimento da EMC no ensino secundario (FILGUEIRAS, 2007).

Os setores que apoiaram Janio Quadros na apresentagdo do conteudo
relacionado ao Movimento de Rearmamento Moral voltaram a reaparecer por meio do

Decreto n° 58.758/1966 que “Institui o Circulo Feminino, no setor de Educacéao Civica
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Extra-escolar do Ministério da Educacgao e Cultura” (BRASIL, Decreto 58.758/1966).
Esse grupo de mulheres teve relacdo, com o ato que condenou a visita do Marechal
Tito ao Brasil no preambulo do golpe de 1964.

Obtida a relevancia desses grupos femininos na forma de decreto, logo elas
poderiam participar ativamente dos debates que envolvessem a EMC dentro do
Ministério de Educacdo e Cultura. Kaé (2011) destaca que a atividade dessas
mulheres diante do ato de benevoléncia com a patria reverberava num produto final,
na concessao de um certificado que garantiria um adicional de tempo para a promog¢ao
da aposentadoria.

A troca de Presidentes em fins de 1967, de Castelo Branco para Costa e Silva
determinava, uma virada de chave dentro do governo e, embora ambos
comungassem da violéncia, o Ultimo tendeu a cercear todo e qualquer direito
existente, conforme pode ser notado pela decretagcédo do A-1 5.

Nesse periodo, houve um aumento no numero de militares nos 6rgaos
governamentais'®, sobretudo apdés a promulgacdo do Decreto-lei n° 348/1968, que
instituia a criacdo do Conselho de Seguranca Nacional. O documento assegurava que
cada Ministério teria uma Divisdo de Seguranca e Informacdes cujos diretores
deveriam ser diplomados pela Escola Superior de Guerra ou que fossem oficiais das
Forcas Armadas. A participacdo de destaque do General Moacir Aradjo Lopes como
defensor da EMC passou a ser percebida nesse momento, pois ele se tornou mais
atuante no interior do MEC (FILGUEIRAS, 2007).

A entrada dos militares correspondia imediatamente a saida de membros que
nao corroboravam com o ideal militar. Nesse sentido, salienta-se que, em 1968, Anisio
Teixeira jA ndo estava mais a frente do Conselho Federal de Educacéao, tal qual
Durmeval Trigueiro, que teria sido deposto de seu cargo e aposentado do servigco
publico de forma obrigatéria pelos militares; Alceu Amoroso Lima e Antonio Almeida
Junior ja ndo faziam parte do CFE.

Em 1968, o Ministério da Educacéo e Cultura abriu um concurso para escolher
um Guia de Civismo!! para ser aplicado no Ensino Médio. Enquanto isso, os

estudantes continuavam a se manifestar, mesmo diante um clima insuportavel de

101 énin no texto O Estado e Revolugao (1917) destaca que o funcionalismo e o Exército surgiram apds
a queda do Absolutismo, que ambos funcionam como parasitas da sociedade burguesa. No mesmo
texto, ele ainda salienta o carater inconciliavel do Estado em tentar eliminar aquilo que é permanente
dentro do capitalismo, a luta de classes.

11 O imbuido da tarefa de organizar o concurso foi o General Moacir Araujo Lopes.
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represalia. O motivo das mobilizacbes indicava a necessidade pela Reforma
Universitaria e a contrariedade em relacdo aos acordos MEC-USAID. Num ato em 28
de marco de 1968 no restaurante Calabouco, um estudante foi morto por policiais
assolapado por um tiro. Tratava-se de Edson Luis de Lima Souto. Tal acontecimento
desencadeou manifestacfes maiores e a figura de Edson se tornou um simbolo pela
luta universitaria na época. Diante da possibilidade de uma crise, Costa e Silva
procurava acalmar os estudantes e diminuir a represalia contra eles. No entanto, essa
atitude teria causado instabilidade entre setores do governo, visto que o Ministro da
Justica ja teria proibido as marchas estudantis pelo pais com o apoio do Conselho de
Seguranca Nacional (KAE, 2011).

Devido ao malogro que teria sido causado pela represalia dos estudantes e
devido a morte de um deles, seria necessario buscar uma alternativa conciliatéria.
Entdo, Costa e Silva recuperou parte do discurso de Suplicy de Lacerda e, por meio
do decreto n° 62.927/1968, solicitou a criacdo do Projeto Rondon, com o objetivo de
integrar os jovens por meio da promogao de “[...] estagios de servigos para estudantes
universitarios, objetivando conduzir a juventude a participar do processo de integracao
nacional” (BRASIL, Decreto 62.927/1968, s. p.).

A proposta de Costa e Silva ndo foi bem recebida no meio militar,
especialmente nos grupos ligados a Escola Superior de Guerra, esses que sob o
comando do General Moacir Aradjo Lopes encaminharam ao Presidente da Republica
0 anteprojeto de lei 770/67, cujo autor era o Deputado Jaime Camara. O documento
reiterava a obrigatoriedade da EMC como instrumento elementar para conduzir a
comunidade escolar. O anteprojeto foi recusado pelo Conselho Federal de Educacéo
por meio do parecer CFE n° 649/1968. Na ocasiao, o conselheiro e relator do parecer
Henrique Dodsworth afirmava que a EMC deveria ser compreendida ndo como
disciplina formal, mas como pratica integrada a outras disciplinas.

Decretado o recesso do Congresso Nacional e o Al-5, o CFE novamente emitiu
um parecer, comunicando que os assuntos sobre a EMC deveriam ser deliberados
apenas no ano de 1969, e foi 0 que aconteceu por meio do Parecer 3/1969, em que
Henrigue Dodsworth se posicionou a favor da obrigatoriedade da EMC como disciplina
formal. Tal mudanca teria sido ocasionada por uma série de reunides entre
conselheiros do CFE e membros da Escola Superior de Guerra, os segundos, na
figura principal de Moacir Araudjo Lopes, expuseram a necessidade do fortalecimento

dos valores morais diante do periodo de transformacdo. Com excecdo de Plinio
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Salgado, que votou contra a criacdo da disciplina, a EMC foi aprovada pelos demais
conselheiros (FILGUEIRAS, 2007).

Com o afastamento de Costa e Silva das atividades politicas, devido a um
quadro de saude, a Junta Militar passou a ocupar 0 seu espaco. Com a forca militar
em seu estado permanente, a EMC foi aprovada com diferenca de menos de 15 dias
do afastamento de Costa e Silva.

A Educacdo Moral e Civica foi instituida pelo Decreto-lei n°869, de 12 de
setembro de 1969. Destacam-se 0s seguintes trechos do documento:

Art. 1° E instituida, em carater obrigatdrio, como disciplina e, também,
como pratica educativa, a Educacao Moral e Civica, nas escolas de
todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais
(BRASIL, Decreto-lei 869/1969, s. p.).

Sobre os objetivos e finalidades a serem alcancadas com a disciplina:

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradicBes
nacionais, tem como finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacéo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valbres
espirituais e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e aos
grandes vultos de sua histéria;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicagéo
a familia e a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizacgéo sécio-politico-econémica do Pais;

g) o preparodo cidaddo para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na agéo construtiva, visando
ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracdo na comunidade (BRASIL, Decreto-lei 869/1969, s. p.).

A admissdo da disciplina como préatica aparece no Art.3°, juntamente da

regulamentacao e aplicacdo em todos os niveis de ensino.

Art. 3° A Educacéo Moral e Civica, como disciplina e pratica educativa,
sera ministrada com a apropriada adequacédo, em todos 0s graus e
ramos de escolarizacao.
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§ 1° Nos estabelecimentos de grau médio, além da Educag&o Moral e
Civica, devera ser ministrado curso curricular de "Organizacdo Social
e Politica Brasileira"

§ 2° No sistema de ensino superior, inclusive pos-graduado, a
Educacdo Moral e Civica sera realizada, como complemento, sob a
forma de Estudos de Problemas Brasileiros, sem prejuizo de outras
atividades culturais visando ao mesmo objetivo (BRASIL, Decreto-lei
869/1969, s.p.).

O Art. 4° situa a elaboracdo dos materiais de ensino em parceria colaborativa
com a Comissao Nacional de Moral e Civismo, que é instituida pelo Art.5 do mesmo
Decreto-lei (BRASIL, Decreto-lei 869/1969).

O Decreto-lei 869/1969 foi regulamentado por outro, de numero, 68.065, de 14
de janeiro de 1971, que estabeleceu as bases do ensino, as especificacbes sobre a
aplicacao da disciplina, a formacao dos professores e a atuacédo do Conselho Nacional
de Moral e Civismo (CNM).

Sobre as atribuicdes do Conselho Nacional de Moral e Civismo (CNMC), pode
ser mencionado o Art. 10 nos seguintes excertos:

g) assessorar o Ministro de Estado da Educacdo e Cultura na
aprovacao dos livros didaticos do ponto-de-vista de moral e civismo;
i) articular-se com as autoridades responsaveis pela censura, no
ambito federal e estadual, tendo em vista a influéncia da educacéo
assistematica sdbre a formac&o moral e civica,

[) sugerir providéncias para a publicacdo de livros, fasciculos,
impressos, cartazes ou cartazetes de difusdo adequada das bases
filoséfico-democratico-constitucionais prescritas no Decreto n.° 869,
de 12 de setembro de 1969, e neste Regulamento, bem como de
trabalho de fundo moral e civico (BRASIL, Decreto 68.065/1971, s.p.).

O Art. 30 diz respeito ao provimento financeiro da EMC que, por sua vez,
precisava ter seu fomento baseado nos recursos da Unido. No Art. 31, foi discutida a
necessidade de incutir praticas escolares e extraclasse que pudessem fazer recriar,
na escola, uma sociedade democratica em miniatura. Para isso, foram sugeridos o
escotismo, o clube agricola, os grémios estudantis, a associacdo de alunos, entre
outros espacos comunitarios. O Art. 32 trata de reforcar o conteudo apresentado no
anterior, quando menciona a necessidade de estimular a formacao de Centros Civicos

na escola. Os Centros Civicos deverao:

a) considerar o civismo, nos trés aspectos fundamentais: carater, com
base na moral, tendo fonte Deus, nos termos do Predmbulo da
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Constituicdo do Brasil; amor a Patria e as suas tradicdes, com
capacidade de rendncia; acdo intensa e permanente em beneficio do
Brasil (BRASIL, Decreto 68.065/1971, s. p.).

Sobre a formacédo de professores, o Art. 37 garantia que, enquanto nao
houvessem professores habilitados para o ensino da EMC, seriam confiadas as aulas
aos professores com outras habilitagbes especificas, desde que 0s mesmos
passassem, antes, por um exame de suficiéncia.

Considera-se que foi possivel até aqui recuperar o histérico da disciplina de
EMC e apresentar as contradicdes dos militares e da Igreja, na tentativa de
universalizar uma visdo de mundo, o que ndo deixa duvidas de que essas formas de
pensamento adentraram a escola da mesma maneira que avancaram nas discussdes
fora dela. Nesse sentido, a escola de todas as épocas e em todos 0s contextos esta
embebida por questdes de natureza social. Logo, o que emergiu do periodo Vargas e
dos militares pds-golpe foi 0 autoritarismo e a necessidade da criagdo de um cenario
imagético contra 0 comunismo ateu. Essa realidade falseada tinha um objetivo claro,
0 comprometimento das classes dominantes com seus interesses e o distanciamento
do povo da luta politica. Esse movimento de idas e vindas no texto visa identificar que
o0 revigoramento moral e civil aparece como uma preocupacdo das classes

dominantes em momentos estratégicos da histéria.
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4. A EDUCACAO MORAL E CIVICA PELO AUTOR NELSON BARBOSA: A
PERSPECTIVA HEGEMONICA DOS MILITARES E SEUS MECANISMOS

Assim como denomina Gramsci (s/d), a cultura deve ser colocada como fonte
da organizacao politica, como um verdadeiro resgate da disciplina do préprio eu na
conquista e no ambito da ascensédo de uma consciéncia superior e unitaria. Nesse
sentido, ela serve as camadas subalternas como uma alavanca, para que seja
compreendida a histéria e os esforgcos de outras civilizagdes em momentos distintos
no que diz respeito a transformacdo da sociedade. Diante de tal apresentacdo, o
conhecimento historicamente produzido pelos homens revela-se como uma parte
fundamental da cultura, e essa cultura, por sua vez, estad presente em todos o0s
mecanismos e instituicbes da vida civii (GRAMSCI, Q. 10, p. 1319 apud
SCHLESENER, 2016, p. 171).

Héa de se destacar que a forca hegemoénica das classes dominantes se viabiliza
por diversas formas, seja pela expressdo do Estado na consolida¢do da sua unidade
histérica, seja pela ideologia, por meio da producdo de uma logica formal que se
contrapde a dialética, seja pela coercdo repressiva exercida pelo Exército
(SCHLESENER, 2018). Nesse interim, o cerceamento das classes subalternas ocorre
por meio da dinamica exercida pelas classes dominantes, que agem conforme seus
interesses. Outrossim, construir uma unidade ideolégica autbhoma entre o0s
trabalhadores tem sido o maior desafio de todos os tempos e a escola, como cerne
desse processo historico, deve propiciar o acesso a cultura letrada, de forma que
transcenda os limites de uma educacdo burguesa e faca pairar, na cabeca dos
estudantes, o verdadeiro movimento para a constru¢ao da critica, eliminando, assim,
0 conhecimento fragmentado e negacionista.

Essa tomada da perspectiva critica, exercida por meio da acéo da escola, torna-
se ainda mais dificil no periodo ditatorial. Pode ser mencionado, por exemplo, o
trabalho apresentado por Covre (1983), que analisa 0 pensamento tecnocratico de
1964 a 1981, onde a razao técnica aparece dentro do capitalismo como um condutor
tedrico e pratico, que eleva a ideia de razdo em si ou de Ciéncia neutra. Essa
conotacdo encontra-se fundamentada no industrialismo como fator em potencial para
o desenvolvimento da nacdo. Esses principios, juntos, agindo em conformidade com
a direcéo ideoldgica dos militares, deveriam lutar pela “[...] defesa da neutralidade das

ciéncias sociais e, particularmente, da economia (a importancia de sua funcado no
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monopolismo), como se esta tivesse uma logica prépria, sem ligacdo e acima dos
seres humanos [...]" (COVRE, 1983, p. 37).

A Ciéncia supostamente neutra tende a colocar toda e qualquer ideologia
contraria como oposicionista dentro do processo de desenvolvimento do pais. Sendo
assim, para que a perspectiva hegemoénica dos militares se assentasse sem
problemas no curso da histéria na Ditadura, foi importante apresentar a imagem
falseada dos grupos antagonicos, bem como legitimar suas ideias por meio de uso ou
modificacdo da legislacdo, propondo, assim, a cassagdo dos contraventores da
familia, da ordem e da moral cristd. No ambito dessa concepcéo, ha uma contradicéo
basica, pois 0 que € apresentado pelos subversivos € mal e ideologizante, enquanto
que o que os militares formulam tem um determinismo historico, que pretende
assinalar uma visdo de mundo comum a todos, produzindo um consenso passivo e
levando os homens a acreditarem num movimento revolucionario efetivamente
positivo. Ao pé da letra, o que pode ser notado é que o0s contraventores da ordem sao
perigos eminentes para a configuracdo do estagio de desenvolvimento da nacéo e,
enquanto o trabalho realizado pelos militares ndo € apresentado como ideologia,
tampouco evidencia a defesa de uma classe em especifico.

Esse efeito de generalizar as ideias e ndo as riquezas esta consoante a uma
proposicdo em que a burguesia tenta eternizar, de forma ilusoéria, logicamente, a
possibilidade de ascensao de todos os homens ao capital. Sobre os conceitos de

Ciéncia e Ideologia, Covre (1983) afirma:

Debatendo esta posi¢do, diriamos, primeiramente, que ndo ha esta
pretensa oposicao entre ciéncia e ideologia, que a ideologia ndo tem
esse carater negativo, mas tem sua serventia — na medida que permite
a organizagdo entre os homens -, que a ciéncia também é uma
superestrutura, no dizer de Gramsci, ou seja a ciéncia também é uma
categoria histérica (e ndo eterna). Significa que a economia assim
concebida, como “légica”, “neutra”, € mais uma ideologia e que,
enqguanto tal, serve ao Capital. Neste sentido, atende a necessidades
de um grupo social em detrimento de outro — portanto, ndo é neutra.
Sua pretensao de ser resultado da determinacéo da objetividade dos
fatos” é iluséria. Sua légica tem a quem servir. Por mais que se
esforce, o cientista ndo apresenta a ciéncia em sua verdade crua, mas,
sim, sempre revestida de aspectos valorativos (COVRE, 1983, p. 38).

A ideologia tem, de fato, serventia quando possibilita a construcdo de uma
unidade histérica que sirva aos trabalhadores como motim para a transformacao

social. Ja quando vinculada aos interesses das classes dominantes, atinge um carater
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negativo que, apropriado pelos homens, faz com que enxerguem “de cabeca para
baixo”, assim como denotam Marx e Engels (2001) na Ideologia Alema. Essa
metéfora apresentada pelos autores demonstra que as imagens vistas em sentido
inverso tornam equivocada a compreensdo do mundo sensivel e material.

Destarte, anterior a ideologia, se apresenta a alienacdo, que é produzida no
contexto das relacdes de trabalho que levam, em primeira instancia, ao nao
reconhecimento do produto do seu préprio trabalho, ao estranhamento da vida social
e individual e, por fim, ao distanciamento do ser humano enquanto espécie (MARX;
ENGELS, 2001). De acordo com Schlesener (2018), esse movimento de alienacéo ja

esboca a ideologia de forma implicita:

[...] evidencia-se no processo de alienagdo uma inverséo de valores
gue altera toda signficagéo da vida humana, na medida em que ocorre
0 movimento de objetivagdo valoriza-se 0 mundo das coisas e se
desvaloriza 0 humano. Esse processo que ocorre em ambito das
relagcbes econdbmicas e sociais, desdobra-se no modo de pensar e
entender a realidade natural e o conjunto das relagcdes sociais
(SCHLESENER, 2018, p. 67).

A dimensdo da mercadoria do produto do trabalho € oculta. Isso porque o
funcionamento do modo de producdo capitalista esvazia os valores humanos que
representam em si o proprio trabalhador e seu produto. Assim, no lugar do
esvaziamento € criada uma representacdo fantasmagérica da vida social, que
encontra-se vinculada a divisédo social do trabalho e as préprias relacdes de trabalho.
Schlesener (2018), dialogando com o referencial teérico de Marx, abordado em O
Capital (1980), menciona que os homens se apoderam dessa visdo fantasmagorica

sem saber. Logo,

[...] tomam a aparéncia por realidade, a mercadoria como coisa
independente do conjunto de trabalho social, exterior e estranha,
passando a entender seu proprio trabalho como algo independente,
objetivo, parte do mundo das coisas, forca de trabalho submetida a
leis externas e que lhe s&o estranhas. Dai decorre entender a
linguagem como esséncia do humano e o passado histérico como
constituido de fatos objetivos e estaticos no tempo, podendo ser
retomados como de fato ocorreram. A mesma légica instrumental que
estrutura as relagbes econémicas e sociais, sedimenta-se no senso
comum enquanto um conhecimento imediato, fragmentado e
naturalizado, tomado como universal e verdadeiro (SCHELSENER,
2018, p. 70).
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A ideologia, agindo sob o terreno fértil da alienacdo, se assenta como uma
condicdo de extrema importancia para a classe dominante, afinal, “As ideias
dominantes de um tempo sempre foram apenas as ideias da classe dominante”
(MARX; ENGELS, 2016, p. 85). Vale ainda ressaltar que as condi¢gOes de existéncia,
mediadas pela relacdes sociais, juntas, agem dentro da realidade concreta e tem o
poder de alterar as representacdes de mundo. Desse modo, a producao intelectual,
nesse contexto, pode ser modificada conforme as mediagdes da produgao material.

Ao se referir & solidificacdo das bases do capitalismo pessoal e ndo social, 0s
intelectuais garantem um local de importancia, pois sdo eles mediadores e
veiculadores das ideias. Por consequéncia, de certo modo, acabam por interagir no
ambito da conducéo da histéria e, sobretudo, na narracao dos fatos histéricos. Diante
de tais afirmacdes, ao confrontar as proposicdes tedricas com o material de analise
desse capitulo — um livro didatico de EMC de 1971 —, a disciplina de Educacédo Moral
e Civica tem um sentido proprio, que ndo € nada despretencioso, inclusive, se
apresenta como coercitivo, ja que corrobora na criacdo de comportamentos e habitos
que justificam o processo de dominacao dos militares. Mediante tais consideracgoes,
observamos que a obra analisada favorece a criagcdo do consenso passivo por meio
disseminacado de temas cruciais dentro do campo tedrico/pratico, agindo a favor da
doutrinacdo e se apresenta como uma barreira para o desenvolvimento de ideias

emancipatérias.

4.1 APRESENTACAO DO LIVRO

Abordados os conceitos introdutérios do capitulo, apresentar-se-a o material de
analise: trata-se de um livro didatico destinado a atender os educandos da 8° série do
ensino de 1° Grau, produzido pela Editéral? ltamaraty LTDA, registrada na cidade de
Séao Paulo, com sede na Rua Marconi 131, 4.° andar, conjunto 409. A mesma Editora
possui uma filial em Aracatuba, interior de S&o Paulo, localizada na Rua Floriano
Peixoto, n. 103. Os direitos dos livros lancados pela colegcdo do Professor Nélson

Barbosal® encontram-se reservados a Editora e totalizam, com o mesmo titulo e

12 O tratamento do nome da editora na capa e contracapa do livro possui acento, diferentemente do
gue se apresenta na Lingua Portuguesa no momento, portanto quando este trabalho se referir a editora
em si, respeitar-se-a o uso do acento.

13 Conforme apresentacdo do livro, Nélson Barbosa € licenciado em Letras, Filosofia Pura e Direito.
Professor do Magistério Secundario Oficial. Professor de Educacédo Moral e Civica Organizacdo Social
e Politica, Professor Universitario de Estudo de Problemas Brasileiros.
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volumagem diferente, 3, sendo o nome completo da obra Educacdo Moral e Civica
Organizacao Social e Politica.

Optou-se por discorrer, ao longo do trabalho, o Volume I, que contém 227
laudas. Observamos que, entre essas, poucas Sao as paginas que apresentam
recurso imagético. Podem ser mencionadas, entéo, a foto de Emilio Garrastazu Médici
na parte introdutéria, onde esta discriminada a apresentacao do livro, e, um pouco
mais a frente, mas, na mesma secéo, a foto pintada de Manuel Deodoro da Fonseca.
No entremeio das fotos, est4 a apresentacdo das bandeiras dos Estados Brasileiros.
Essa sec¢éo ainda conta com uma mensagem moral e civica do Ministro da Educacao
e Cultura, Jarbas Passarinho, e uma dedicatdria aos estudantes, feita pelo Professor
Pe. Francisco Lemes Lopes, Dirigente do Setor Educacional de Curriculos e
Programas Bésicos da Comissao Nacional de Moral e Civismo. H4, na mesma secao,
um extenso namero de leis e decretos que apresentam a Educacdo Moral e Civica,

conforme ja mencionado no capitulo anterior.

Figura 1 — Do Ministério da Educacao e Cultura: Comisséo Nacional de Moral e

Civismo ao jovem estudante
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COMISSAO NACIONAL DE MORAL E CIVISMO

Uma palavra ao jovem estudante:

Sonhas com o teu futuro e na aspiragido nobre de tua idade
queres ser Alguém que realize plenamente sua rmissdo. Para alcan-
gares teu ideal, necessitas formar com perfeigao teu cardter. Precisas
de convicgdes profundas, que te mostrem como te relacionas com
Deus e com o prdximo. Nao podes esquecer tua familia, a que
tanto deves, nem a Pdtria que te serviu de bér¢o. De outro modo
ndo conseguirds ser [eliz: s6 hd [elicidade para os bons.

As pdginas déste livro podem oferecer-te preciosa ajuda para
tanto. Acostuma-te a folhed-las com carinho.

E que Deus te abengoe.

™
Prof. Pe. Francisco Leme Lopes, S.J.

DIRIGENTE DO SETOR DE CURRICULOS E PROGRAMAS
BASICOS DA COMISSAO NACIONAL DE MORAL E CIVISMO.

Rio, Janeiro 1971

Fonte: Extraido do Livro Educacgéo Moral e Civica —
Organizagédo Social e Politica (BARBOSA, 1971, s. p.)
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Como analise de conteudo desse trecho, pode ser situada a fala do do Prof.
Pe. Lopes, que menciona o fato de a felicidade “ser para os bons”, sendo enfatizada
a bondade por meio de profundas convicgbes, que ndo podem estar afastadas da
relagdo que se tem com a familia, com Deus e com a patria. Desse modo, a felicidade
plena sé pode ser alcancada através dessa triade. A menc¢ao ao jovem estudante &
seguida de um aviso, que sugere a necessidade da criacdo de um habito, o de folhear
o livro, devido as preciosas consideracdes que ele traz para a formacédo do jovem
brasileiro.

A dimenséo da ideologia oculta na disciplina, revestida pelo revigoramento
moral/espiritual/fisico representa, na verdade, o reaparelhamento das Forcas
Armadas como detentora do poder. Essa manobra desemboca na negacéo da luta de
classes e na falsa ideia de generalizacao do progresso em prol da nacdo, sendo que
esses conceitos excluem as particularidades vividas em ambito subjetivo.

A figura do Presidente Médici aparece no livro como uma espécie de mencgao
honrosa, embora ndo tenha nenhum contetdo escrito atribuido & imagem, o mesmo
acontece com Manuel Deodoro da Fonseca. Observa-se que 0 recurso visual é
apresentado na tentativa de imbuir a tais figuras a centralidade dos rumos do pais:
Deodoro representa o passado a ser resgatado e Médici a figura do presente que deve

realizar os mesmos feitos heroicos do compatriota.

Figura 2 — Emilio Garrastazu Médici

EMILIO GARRASTAZU MEDICK

Fonte: Extraido do Livro Educacédo Moral e Civica —
Organizagédo Social e Politica (BARBOSA, 1971, s. p.)
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Figura 3 — Manuel Deodoro da Fonseca

MANUEL DEODORO DA FONSECA

Fonte: Extraido do Livro Educac¢éo Moral e Civica —
Organizagéo Social e Politica (BARBOSA, 1971, s. p.)

Hobsbawn (2013) indica que a historia € matéria-prima para as ideologias
nacionalistas, étnicas ou fundamentalistas, e essa relacdo se apresenta tal como o
vicio da heroina e a existéncia da papoula. Portanto, € concebida como algo intrinseco
a existéncia de um pelo outro. As ideologias presentes nesses grupos atribuem ao
passado certo saudosismo e um sentimento de honraria, de tal modo que procuram
recupera-lo. No entanto, nenhum passado € satisfatorio, mas € possivel inventa-lo
(HOBSBAUM, 2013). Ai esta o papel da mistificacdo na historia: reavivar esses
personagens em sentido diverso da historia real representa uma leitura nao
abrangente do passado e do presente, e essa percepcao fragmentada esbarra mais
uma vez no fenbmeno descrito por Marx e Engels (2001), onde as imagens séo vistas
de cabeca para baixo. Nesse contexto, os homens sao fabricantes da histéria, tal qual
0s intelectuais que as escrevem.

Nos casos onde a hegemonia burguesa encontra dificuldades por
caracteristicas historicas em se preservar no exercicio do poder, sdo langcadas as
bases do aparato militar e da coercao, haja visto que o consenso espontaneo/passivo
se encontra fracassado pela crise de autoridade e de direcdo da sociedade. Essas
condi¢cbes fazem urgir um estado onde a classe dominante toma para si todas as
funcBes do aparelho civil e politico, que vao desde as de ambito técnico até a moral e

a cultura. A condicdo de ameaca e declinio do seu poder fazem a classe dominante
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enxergar como ilegais os partidos politicos/sujeitos contrarios a suas proposi¢des, 0s
colocando em regime de ilegalidade, haja visto que eles se opdem a um projeto de
progresso para nagdo; dentro desse cenario, [...] “questdes politicas revestem-se de
formas culturais” [...] (SCHLESENER, 2007, p. 34). Esse discurso quando
transformado em cultural esta envolto por pregacées morais e de sentimentalismo;
COmo Sse quisessem resgatar o passado e negar o tempo presente. O passado aparece
como uma grande arma na mistificagdo da historia burguesa.

O processo inverso a essa concepgao exige a valorizagéo do tempo presente,
cuja interpretacdo ndo resvala num modo de pesquisa especulativo, mas sim numa
atividade politica, a qual busca compreender as contradicbes do tempo vivido,
proporciona a compreensdo e pode desembocar na critica e superagdo das
contradicdes colocadas. Portanto, o presente se constitui como a expressao das
contradicbes reais do momento histérico. Em relacdo ao passado, dentro dessa
concepcao, ndo pode ser feita uma leitura contemplativa, mas sim uma leitura critica
gue possibilite uma acao transformadora.

Articulando a ligagdo entre politica e cultura como expressdes nodais na
conquista pela hegemonia, observamos o papel dos intelectuais como organizadores
de uma cultura, divulgadores de ideologias, dirigentes das mudanc¢as em curso, €, nao
menos importante, como educadores. Esses intelectuais podem desmitificar a historia
e se colocarem a favor de uma classe em questédo, a dominante, ou podem colocar-
se como eixo central na formagdo de uma vontade coletiva nacional-popular
(SCHLESENER, 2007). O intelectual escolhido cuja obra foi analisada ao longo dessa
dissertacéo é colocado, por nés, como defensor dos interesses da classe dominante;
pela interpretacdo do material é possivel demarcar sua a¢cdo como construtor de uma
ideologia que busca interagir com as superestruturas e dialogar com as classes sociais
mais baixas.

Schlesener (2007) deixa claro a forma como ocorre a mediacdo desses

intelectuais no interior da sociedade:

Tal atuacdo se desenvolve no seio da sociedade civil e da sociedade
politica: como elaboradores das ideologias, ao mesmo tempo que déo
ao grupo que representam consciéncia de sua funcdo historica,
conseguem o consentimento “espontaneo” das massas pela formagéao
de uma concepc¢do de mundo vivida no cotidiano e veiculada nas
instituicbes da sociedade civil;, como “comissarios” da classe



100

dominante, exercem uma atividade coercitiva e disciplinar através dos
mecanismos da sociedade politica (SCHLESENER, 2007, p. 37).

Os intelectuais organicos, tal qual Nélson Barbosa (1971), tem atuacéo
essencial dentro do estabelecimento de novas relagcbes hegemoénicas e legitimacéo
da ordem. Na prética, eles desempenham: “[...] a tarefa de organizar a economia, a
politica, a cultura, divulgar concep¢des de mundo, construir as bases para a formacéo
do “consentimento” [...]" (SCHLESENER, 2007, p. 38).

A ideologia tem o poder de reificar a relacdo que o homem estabelece com sua
pratica e visdo de mundo, dentro desse quadro sua vivéncia e reproducao passam a
ser determinadas por condi¢cdes externas e impostas. Confere a ideologia também o
papel importante na produgcéo dos mitos, esses procuram polarizar a afetividade social
conferindo as rela¢cdes o teor de naturalidade; como se o estado de coisas dadas fosse
permanente, irreversivel. Essa nocao de verdade aplicada a vida social e producéo
da vida material se traduzem numa perda da dimensao do papel dos homens na
histéria (SCHLESENER, 2007).

Como padréo, o autor inicia 0s capitulos com a apresentacdo de um conceito
na forma de texto escrito que pode desembocar em assuntos pormenorizados, estes
descritos na mesma secdo. Finalizada a apresentacdo conceitual dos temas
escolhidos, o autor segue, via de regra, com uma listagem de exercicios que podem
variar de 5 até 10. Os exercicios sao formados por silogismos que levam a 3
conclusdes, sendo A), B) e C). Entre elas, o aluno deve escolher a concluséo
logicamente correta. A titulo de exemplo, fazemos men¢do a um dos exercicios

apresentados pelo material:

Todos os séres do universo sédo imperfeitos;

ora, o homem é sér do universo;

A —logo, o homem é imperfeito.

B — portanto, todo sér do universo € homem.

C — portanto, todos os séres fazem parte do universo.
(Gabarito: A)

(BARBOSA, 1971, p. 73).

O primeiro livro da colecdo ndo apresenta o gabarito das questbes, enquanto o
terceiro dedica uma secao no final para demarcar o caderno de respostas dos trés
livros. Depois da apresentacéo de conceito, dos exercicios, o autor seleciona um texto
curto de até 2 paginas, no maximo, que visa contextualizar o que fora mencionado

antes. Para isso, ele encontra validade tedrica em outros autores.
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4.2 O HOMEM, O AMBIENTE, A FAMILIA E A EDUCACAO

Barbosa (1971) compreende a educacdo como uma facilitadora que nutre no
homem um estado de virtudes que, comungadas no seio da subjetividade e dentro da
comunidade, s6 podem fazer surtir efeitos positivos. Assim, a clareza da ideia da
educacéo se perfaz pela submisséo do corpo e do espirito & promoc¢ao de uma lacuna
importante, a do homem enquanto ser imperfeito. A esfera corporal esta representada
pela alimentacdo e, naturalmente, tudo o0 que o corpo precisa, enquanto o ambito
espiritual carrega as nocdes de intelecto. No intelecto sdo admitidas acdes que levem
a internalizacdo de valores e, para isso, serve-se da admoestacdo, correcao e
punigao.

A educacdo aparece como Unica atividade possivel a ser realizada pelos
humanos, visto que s6 eles tém alma. Diferente das plantas e de demais seres
irracionais, os homens conseguem produzir algo que néo é exigido por for¢as naturais.
Nesse sentido, eles transcedem essa barreira e conseguem unir 0 COrpo ao espirito
através da educacdo. Nesse interim, 0 homem, enquanto sujeito de suas faculdades,
possui criatividade e pode dar rumo as suas tendéncias, e a educacao, no entremeio
das duas perspectivas, tem como agente principal estabelecer o equilibrio entre as
forcas e garantir a integridade do sujeito de modo que o afaste do erro. A educacao,
portanto, deve “Corrigir os desvios de ordem fisica e espiritual, que podem afetar o
ciclo natural da vida humana, e excitar e ordenar as faculdades escondidas, sdo o
objeto légico, imposto pela prépria natureza das coisas, da educacao” (BARBOSA,
1971, p. 54).

O autor menciona que os educadores tém como fonte natural do seu trabalho,
caminho por onde devem mediar sua pratica, o universo e suas causas. Ai estaria o
maior acervo para fomentar no aluno as capacidades especulativas do processo de
cognicdo, sendo que a natureza aparece como mestra da educacdo do homem.
Embora o universo e a natureza tenham sua importancia assinalada, o homem
aparece como centro de tudo e sua raiz explicativa, ainda que seja légica e
proporcional no exame das causas, ndo pode “arredar pé” da existéncia de um ser
superior que orquestra toda vida na Terra, Deus. Diante disso, 0 homem nao pode ser

analisado fora dessas condi¢des, conforme o contetudo expresso no livro.
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No que se refere ao ambiente, estdo centralizadas as ideais de familia e de
escola. A familia aparece como ambiente natural, enquanto a escola é apresentada
como suplementar; a diferenca expressa esta na duragéo provisoria da segunda.

Sobre a familia enquanto mantenedora do sujeito em seu sentido natural,
configura-se como um objeto do matriménio, instancia na qual se tem, por dever, a
procriacdo e a educacdo da prole. Isso porque, nessa logica, os pais, de forma
consciente, designam o futuro dos filhos através de sua influéncia. Dessa forma, a
educacao dos pais deve ser duradoura, a ponto de conservar as virtudes enraizadas
no seio da familia, as quais serdo somadas as responsabilidades de ser reconhecido
pela lei anos mais tarde como cidadao, que deve gozar de direitos e deveres.

Integrada a essa concepcao, Barbosa (1971) ainda menciona que o problema
do seu tempo esté centralizado na ideia de liberdade, essa que, quando usada com
parciménia, conduz ao bem e, de forma desregrada, leva aos vicios. Essa concepcao
de liberdade é bastante contraditoria no periodo militar, jA que houve o cerceamento
da liberdade individual e coletiva. Tal fato pode ser contextualizado, em especial, apds
a promulgacao do Al -5, em 13 dezembro de 1968. Esse ato em especifico demonstra
a radicalizagao dos principios elevados pela “revolucédo de 1964”. Sobre o Al-5, Motta
(2018, p. 195) afirma que “A principal conclusdo € que o novo ato autoritario se
prestava ndo apenas a intensificar a repressédo sobre a esquerda, mas, sobretudo,
para enquadrar os dissidentes nas préprias hostes da Ditadura”.

A concepgdo ampla de liberdade, combinada ao desfalecimento da familia séo
problemas reais que conduzirdo a sociedade a uma perda de consciéncia, no sentido
da perda de valores morais e éticos (BARBOSA, 1971). Diante disso, o papel da

familia é definido no seguinte excerto:

Fonte de onde fluem as bases morais da Educacéo Civica, a familia
uma vez valorizada e solidificada constitui a estrutura para tédas as
demais intituicdes. A familia a maneira crista é o fundamento principal
da estabilidade social. Na familia nascem e crescem as virtudes sem
as quais a comunidade social caminhara para dissolu¢cdo (BARBOSA,
1971, p. 56).

Sobre o tipo de constituigdo familiar, ha outro trecho que exemplifica qual o
modelo de familia € defendido pelo autor:
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[..] Porém a familia natural, monogamica e estavel, tal como o
designio de Deus a concebeu e o cristianismo a santificou, deve
continuar a ser ésse lugar de encontro de varias geracdes que
reciprocamente se ajudam a alcancar uma sabedoria mais plena e a
conciliar os direitos pessoais com as outras exigéncias da vida social
(BARBOSA, 1971, p. 58).

Para complementar, ele afirma que a familia, por si, € insuficiente para
desenvolver a crianca de forma plena; por isso, ela necessita da instrugcao escolar,
juntamente da religido, embora a acdo das instituicbes se mesclem e sejam

simultaneas ao longo do desenvolvimento do sujeito.

A escola, em suas atividades educativas deve constituir com a religido
e a familia um todo, capaz de desenvolver e preparar eficientemente
o educando para vida em sociedade. E nela que, em diligéncia, ha um
esférco no sentido de um ensino apto e seguro, do qual depende a
acao do homem maduro. A eficiéncia e a bondade do ambiente escolar
dependem sobretudo dos educadores, dotados de qualidades morais
e intelectuais capazes de dirigir e formar a juventude (BARBOSA,
1971, p. 58).

A escola é entendida por Barbosa (1971) como um ambiente que deve firmar
bons habitos na crianca e moldar o jovem para vida adulta. Entre as atividades
desenvolvidas pela escola estariam: as faculdades sensiveis, espirituais, intelectuais,
morais, fisicas, o senso do coletivo e da individualidade. Na medida em que o jovem
cresce, ele deve amadurecer a ideia de perseverar com suas virtudes morais no

ambito da vida civil organizada pelo Estado.

Verdade é que o ambiente social na sociedade civil, constituir
sobretudo o campo de agédo, em que o homem aplicard a formacéo,
os principios recebidos da religido, da familia e da escola. Sendo,
porém, a educagdo, em seu sentido latissimo, um movimento
crescente para a perfeicdo, a sociedade, nébvo campo em que 0O
educando penetra, sera igualmente o grande fator que decidira a
direcdo dos passos definitivos, no campo educacional (BARBOSA,
1971, p. 59).

A afirmacao anterior nos leva a compreender que o autor menciona a educagao
como um apéndice que facilita no aperfeicoamento do sujeito para a vida em
sociedade. Ja a religido, diante de tal contexto, adquire a importancia de religido
vivida, que prevalece diantes os costumes, do nascimento até a morte, de forma

atemporal.
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A educacdo, como obra social, esta inserida numa forma concéntrica dentro
da ordem natural da vida humana, ordem esta que é regida pelos seguintes principios:
sociedade religiosa, familia e sociedade civil. Nessa logica, a ordenacdo religiosa e
civil possuem um fim em si proprias, ja a familia € imperfeita e precisa de meios para
atingir determinado fim. Como escopo para atingir a finalidade pretendida, a familia
necessita da educacao que esta incutida na sociedade civil, portanto, é conferida a
ela um papel historico. O teor religioso aparece dentro da sociedade da mesma
maneira que se faz presente no interior da atividade educativa, € conferido a ele uma
tarefa importante na conducédo daquilo que é entendido como bem e mal.

Admitida a existéncia de um ser superior, Deus, o0 homem, enquanto tal,
depende do seu Criador. A procura natural e espontéanea pelo sobrenatural/universal
tende a criar uma sequéncia de atos de submissao na educacgao do corpo e da mente.
Em conformidade com esse ideal, a premissa de aceitar-se enquanto criatura situada
as margens de um criador ja conduz a ideia de obediéncia. Destacamos que, para
Barbosa (1971), essa procura pelo universal é espontanea, porque o homem é
naturalmente religioso.

A familia, diante do matrimbnio, em seu modelo monogamico, assim como é
tratada no livro, tem por direito natural a procriacdo e a educacao dos filhos. O pai,
como mentor da familia, deve direciona-la ao aperfeicoamento da condicdo humana.
E certificado ao pai o trabalho de cobranca sob os filhos no aprendizado das regras,
e cabe a ele também a transmisséo de virtudes, geralmente ligadas ao campo do
trabalho. A mae, resta o afeto, o aprendizado de regras sociais de convivio e 0
fortalecimento dos principios levantados pelo pai. A familia bem disciplinada traz bons
frutos a sociedade civil, ela € o ambiente perfeito para que seja efetuado o despertar
da alma humana para o bem. Essas influéncias, quando ndo sdo admitidas, fazem
urgir outros modos de educacgdo, que ndo sdo aceitaveis, tal como a educacédo dos
socialistas, que imputavam a sociedade civil o dever de educar seus filhos, enquanto
gue para os anarquistas o modelo de educacdo aparece historicamente centrado na
rejeicdo da sociedade civil e do matrimonio, portanto, seus filhos por livre unido séao
educados por qualquer um (BARBOSA, 1971).

A Constituicdo de 1967 trata da familia e de seu objeto legitimo, o matrimonio.

Art 167 - A familia é constituida pelo casamento e terd direito a
protecao dos Poderes Publicos.
§ 1° O casamento € indissoluvel.
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§ 2°0 casamento sera civil e gratuita a sua celebracdo. O casamento
religioso equivalerd ao civil se, observados os impedimentos e as
prescricbes da lei, assim o requerer o celebrante ou qualquer
interessado, contanto que seja 0 ato inscrito no Registro Publico.

§ 3° - O casamento religioso celebrado sem as formalidades deste
artigo terd efeitos civis se, a requerimento do casal, for inscrito no
Registro Publico mediante prévia habilitacdo perante, a autoridade
competente (BRASIL, 1967, s.p.).

Sobre a acepcao da familia monogamica e patriarcal, tal qual Barbosa (1971)
defende, complementa-se, de maneira diversa, que a familia ndo é fruto natural de
uma condicao histérica, mas uma construcdo humana e cultural. Diante desse sentido,
a monogamia vem para preencher outro apéndice, que é a ideologia da familia
patriarcal. Essa nocdo carrega a ideia do homem enquanto provedor da propria
linhagem (responsavel pela procriacdo), juntamente da nocdo de defensor do
patrimdénio e do dominio da mulher. Nesse contexto, a submissao do sexo feminino
ao masculino é entendida enquanto uma categoria social legitima. Essa dominacao
passa pela subordinacdo da mulher ao homem no campo civil, no seio da propria
familia e no controle da sexualidade. De acordo com Lara (2021, s. p.): “[...] aideologia
patriarcal, atrelada ao intuito de manter controle, seja do patriménio ou da mulher,
carrega consigo a monogamia, sendo essa uma ferramenta. Em outras palavras, a
monogamia é um meio pelo qual se concretiza o controle”.

Segundo Schlesener (2018):

Na educacdo a adaptacdo ao processo social acontece por meio do
aprendizado das palavras e da explicitacdo de seus significados; ditas
ou veladas, as palavras podem encobrir mais do que desvelar
sentidos, cumprindo uma grande funcdo na consolidacdo de uma
ideologia. Num processo de aprendizagem que vise a emancipacgao
do aprendiz, a compreensdo da palavra precisa ir além do sentido
abstrato, para atingir sua significacdo politica e concreta, isto é,
precisa ser entendida em sua dimensdao ideoldgica, no teor de verdade
que ela expressa e para gquem este significado interessa, porque
nenhum discurso € neutro em uma sociedade de classes
(SCHLESENER, 2018, p. 166).

A partir da contraposi¢ao da visdo do autor, construida com apoio de teoricos,
compreende-se que, no livro, ha uma distor¢ado no que se refere a génese do conceito
de familia, tal como h& uma predilecdo por um tipo de familia em especifico, a
monogamica. Essas bases fixadas a educacao escolar prejudicam a compreensao

gue o educando tem sobre o mundo e acerca das diversidades.
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Some-se, ainda, ao que foi mencionado anteriormente, o fato de que a
educacao, como momento nodal da reproducéo social dentro do capitalismo, tende a
facilitar a naturalizacdo desses conceitos, e que o cendrio brasileiro no momento
configurava-se como um ambiente promissor para a defesa dessa pauta, haja visto
qgue a Ditadura Civil-militar encontra-se ancorada na triade Familia, Religido e Patria.
Destacamos, entédo, que a escolha por esse tema e a maneira como ele é apresentado
no decorrer do material comprovam a necessidade de falsear os conteludos
apresentados e, sobretudo, abolir qualquer tipo de formacgao familiar que nao
estivesse dentro do objetivo pretendido pela “revolucéao de 1964”.

Sobre o papel do Estado na constituicdo da educacdo, Barbosa (1971)

menciona que, como autoridade civil, compete a ele:

[...] proteger, por suas leis, os direitos dos pais na educacao da prole;
suprir a negligéncia e a capacidade dos mesmos, nesta missao;
promover a educagéo e a instrugdo da juventude ajudando a familia;
fundar escolas e institutos para promover a cultura intelectual, moral,
fisica, correspondente as condi¢ces dos tempos e das pessoas, e para
instruir sGbre as obrigacdes civis e nacionais (BARBOSA, 1971, p. 63).

O Estado, combinado com a finalidade prépria da sociedade civil, que é o bem
comum, tende a posicionar-se como defensor da familia cristd. Cabe a ele, também,
a obrigatoriedade de ofertar instrucdo sobre os deveres civicos e nacionais, que estédo
carregados em si de obediéncia e submisséo.

Em relacdo as Constituicbes Brasileiras, Barbosa (1971) faz uma digressao
histérica para tratar do tema, e chama a atencdo para a maneira como ele conduz a
discussao sobre a encarnacdo de um espirito revolucionario que transformou o pais
em 1964. A Constituicdo de 1967, na visdo do autor, teria sido um momento
significativo, que representava o0 aperfeicoamento da nacdo em seu sentido
burocratico. Destacamos o exemplo contraditério no que diz respeito a educacéo e a
Constituicdo de 1967, mencionando, por exemplo, a regularizacdo na forma de lei

obrigatéria das empresas em oferecerem o ensino primario gratuito aos trabalhadores.

Art. 170 - As empresas comerciais, industriais e agricolas séo
obrigadas a manter, pela forma que a lei estabelecer, o ensino primario
gratuito de seus empregados e dos filhos destes.

Paragrafo Unico - As empresas comerciais e industriais sédo ainda
obrigadas a ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos Seus
trabalhadores menores (BRASIL, 1967, s. p.).
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Nesse contexto, as empresas que ndo estivessem a disposicao para realizar
tal feito poderiam transferir recursos para o Estado com a finalidade de cumprimento
do dispositivo constitucional. Diante disso, a quantidade prevista para a transferéncia
de recursos era baseada no valor do salério, fato que culminou na denominacao de
salario-educacdo. A principio, o valor de arrecadacao seria de 1,4% da folha de
pagamento que, posteriormente, foi aumentado para aliquota de 2,5% (GOES;
CUNHA, 2001).

A lei retrotranscrita menciona apenas a cooperacgéao entre privado e publico, ja
a de numero 4.440, de outubro de 1964, deixava claro a possibilidade de convénio
com instituicdes privadas que pudessem ofertar o servigco. Nesse caso, as empresas
com mais de 100 funcionérios ficariam isentas do salario-educacao, mas teriam de
estabelecer um sistema de bolsas de estudo, que passaria pelo crivo do Conselho
Estadual de Educacdo. Vale salientar que, nesse momento, as Secretarias e 0s
Conselhos Estaduais de Educacado estavam tomados por donos de colégios privados,
cujo interesse era a aprovacdo dessas bolsas. Sobre o acontecido, Goés e Cunha
(2001) mencionam que

[...] a armagdo era a seguinte: considerando que as empresas
preferiam recolher o salario-educacao do que abrir suas préprias
escolas, organizaram-se firmas de agenciamento entre as empresas
e as escolas particulares. Uma dada empresa recebia a visita de um
agente que convencia a deixar de recolher a quantia devida do salario-
educacao, transferindo parte dessa quantia a uma escola, a titulo de
bolsa de estudo, em troca de um recibo, emitido pela escola, com o
valor total do salario-educagéo. A diferenga ia para o “caixa 2” da
empresa ou para 0 bolso de um dos seus dirigentes. Ja a escola,
“arranjava” uma lista de alunos “beneficiados” por essas bolsas. Em
muitos casos, 0s bolsistas ja tinham sido contemplados com outras
bolsas e deles se pedia, frequentemente, que, ainda assim, pagassem
a escola uma certa quantia, a titulo de “contemplacdo” (GOES;
CUNHA, 2001, p. 43).

Conforme Goés e Cunha (2001), no Rio de Janeiro teria sido entregue uma
estimativa de pelo menos 150 mil bolsas-fantasma, o que representava um desfalque
nos caixas publicos de quatro bilhdes de cruzeiros. Algumas Prefeituras Municipais,
vendo a diferenca na distribuicdo de recursos, também tentaram privatizar sua rede
de ensino. Era a tentativa de converter tudo a privatizacdo, que partia do projeto
politico tecnoburocratico dos militares. O documento Mapa de Analfabetismo no

Brasil, com base nos dados coletados pelo IBGE, via Censo Demografico, demonstra
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a seguinte situacao: entre 40.233 jovens pesquisados, com idade de 15 anos ou mais,
a taxa de analfabetismo era correspondente a 39,7% em 1960. Em 1970, na amostra
coletada, entre 53.633 jovens, a taxa correspondia a 33,7%. Os altos indices de
analfabetismo e, pior ainda, a pouca evolugdo da taxa de uma década para outra
demonstra que a educacdo primaria e a educacdo secundaria foram altamente
negligenciadas na Ditadura em detrimento do fomento ao Ensino Superior.

Na secao dedicada aos exercicios, 0 autor apresenta as seguintes indagacdes
como probleméticas a serem respondidas pelos alunos, sob a forma de silogismos,

para a pergunta 3:

3) Todo sér racional € educavel;
Raimundo é um sér racional;

A) Raimundo é educével.

B) Sé é educavel quem é racional.
C) Algum sér racional é educavel.
(GABARITO: A)

A pergunta 4 corresponde a seguinte indagacéao:

4) S6 o homem é sujeito da educacéo;
Pedro é homem;

A) Pedro é sujeito da educacéao.

D) Algum homem € Pedro.

E) SO o sujeito da educacao é homem.
(GABARITO: A)

Destarte que a ideia fundamental do autor € de que a educacéo é para todos
0S seres racionais, logo todo homem é racional, portanto, todo homem é passivel de
ser educado; o que demonstra na pratica a capacidade de organiza-los conforme uma
finalidade comum, fica evidente que se trata da criacio uma manobra que visa
condicionar os sujeitos a passividade e agir em conformidade com o sistema vigente.

Obviamente, como instrumento ideoldgico da Ditadura Civil-militar, o livro de
EMC, ndo abordava as contradicdes da “revolucdo” de 1964. Em sintese, nao estava
no horizonte dos segmentos que apoiaram o golpe a democratizacdo da educacéo.
No interior de inUmeras escolas, prosseguiam as praticas autoritarias, tais como notas
por “comportamento”, provas a partir de exercicios decorados, comemoragdes civicas

em defesa dos governos militares etc.
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Em relacéo ao texto de apoio do fim do primeiro capitulo, produzido por Mira Y
Lépez, considera-se que ha um avanco em relacdo ao padrdo apresentado por
Barbosa (1971), do homem enquanto chefe de familia. Entretanto, o aspecto
progressivo da fala de Mira Y Lépez ndo esconde a omissdo no tratamento da palavra
masculinidade que, em seu lugar, deveria ser abordada de forma diversa, por
machismo. Conforme a autora (s/d), ha uma necessidade da figura do pai em se
apresentar como um sujeito sensivel na educacéao dos filhos.

Ainda conforme Mira Y LoOpez (s/d), ao pai deve ser conferido o papel de
colaborador, ao lado da mée, na conducédo de uma educacéo que vise a protecao dos
pequenos, o carinho, o incetivo, e que seja capaz de garantir um carater pacifico. No
entanto, o aspecto enérgico ndo € descartado do processo. Sobre a problematica
identificada, acerca dos termos masculinidade e machismo, segue o trecho abaixo:

[...] Porque, infelizmente, faz parte da masculinidade dos habitantes
da América do Sul a ideia de que o homem, para sé-lo com “H’
mailsculo, precisa ser um tanto bruto. Por isso custa mais a um sul-
americano pedir leite em um bar, que pedir uisque em uma leiteira, em
também Ihe custa mais oferecer uma flor, que dizer um palavrao a sua
mulher; pedir desculpas, que dar uma bofetada em seu filho. Deixar a
mae o cuidado de seus filhos, sem compartilhar com ela seus
contantes problemas, limitando-se a interferéncias fulminantes e
espetaculares — como a Policia Especial — nas “grandes ocasides” é a
consequéncia da “masculinidade”. E, por isso, uma grande parte dos
pais é temida, odiada, bajulada ou, talvez — na melhor das hip6teses
— possa ser até respeitada, porém ndo €, nem pode ser honesta,
espotanea e, permanentemente, amada, sem distingéo, por seus filhos
(BARBOSA, 1971, p. 78 apud LOPEZ, s/a, s. p.).

Trata-se de um avanco de Mira Y Lopez (s/d) em relagcédo ao contedido proposto
por Barbosa (1971), mas a supressdo de um termo por outro demonstra também a
mistificagdo da realidade. Schlesener (2016) define que a educacéo escolar tem uma

contribuicdo importante na apropriacao da linguagem e nos codigos de argumentacao.

4.3 A RELACAO DO HOMEM COM O UNIVERSO: A EXISTENCIA E A ESSENCIA
DE DEUS

Dentro do espectro do Universo, constituido como um conjunto de todas as
coisas, esta a expressao do homem. O Universo, esse todo global, uno, se configura
como um ambiente que admite presencas passiveis de existéncia, seja na forma

sensivel, organica vegetativa e vegetativa sensitiva. O homem é sujeito do Universo
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e, consequentemente, forma o centro de tudo que existe. Diferente da presenca fisica
denotada na figura humana, esta a imagem do divino que, mesmo sem poder ser
constatada em sentido material, pode ser sentida por meio das emocdes.

Barbosa (1971) apresenta os homens como sujeitos reais, dotados de razao e
sensiveis. Os animais sdo apresentados como irracionais, dotados de uma vida
vegetativa e sensitiva. A capacidade diferenciada entre os homens e os brutos, assim
como ele trata os animais, é a faculdade para pensar; estdo ligadas a essa fungéo a
capacidade de resolver problemas, criar coisas novas, elaborar conclusdes. Todos 0s
seres, dentro de sua organiza¢do conforme o grupo dos sensiveis, guardam em si
uma relacdo de ordem. Assim, a ordem corresponde a disposi¢cdo de uma coisa ter a
ver com outra e, por sua vez, corresponder a determinado fim comum.

Compreendendo que o mundo estd em movimento, o homem pode entender
gue as relacdes se alteram conforme a dinamica do préprio movimento, e se tudo leva
a um fim, logo, o fim de cada um ser pode ser determinado pelo tipo da sua natureza.
O fim € determinado pelo movimento, e 0 movimento exige uma causa remanescente.
Mesmo realizando o uso da légica no exame de todas as coisas, a causa remascente
nao pode fugir aos principios divinos. Isso porque a causa do Universo esta em Deus,
e o criador representa a ordem, portanto, tudo deve estar orientado para o fim em
Deus.

Deus é apresentado pelo autor como simples, aquele que nao comporta partes
sendo, portanto, indivisivel, uno, ndo imodificavel, infinatamente perfeito, fonte da

bondade de todo o ser e da verdade.

A admissao da existéncia de Deus como causa explicativa do Universo
€ a Unica resposta suficiente para os problemas: Que sao as coisas
gue nos cercam e de que é feito o universo? Quem sou eu? Qual o fim
da vida humana? Como se explica a ordem do universo? (BARBOSA,
1971, p. 87).

Para o Barbosa (1971), aqueles que negam a existéncia de Deus negam a
prépria natureza humana, jA& que o homem em sua esséncia sempre admitiu a
existéncia de um ser superior que pudesse explicar o universo e a si mesmo. Para
ele, “A especulagéo sbbre Deus € o resultado I6gico da critica que o0 homem faz do
Universo e do proprio Homem. Ele defronta realidades de tdda ordem e procura

solugdo para as interrogagbes encontradas” (BARBOSA, 1971, p. 92). Aqui a
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capacidade de especular o desconhecido aparece como um comportamento
aparentemente rude, de questionamento daquele que defronta a ordem natural.

Ainda diante das consideracdes do autor (IDEM) sobre o tema, Nietzsche
aparece como elemento central no aniquilamento da figura de Deus. Isso acontece
porque ha uma super-valorizagdo do humano no ambito dessa filosofia, que
reconhece o valor da existéncia material como premissa principal. Essa forma de
interpretar o mundo fortalece o reconhecimento do humanismo ateu como doutrina.
Aquele que nega a existéncia de um ser superior cai na mediocridade espiritual e
conformista, ndo consegue, portanto, solucionar eficientemente o problema de sua
existéncia e o porqué dela. O autor ainda admite que é impossivel resolver o problema
total, de forma definitiva, do ateismo no mundo, por uma simples razdo, o homem &
um emaranhado de complexidade e liberdade.

O homem gquando age, age sobre sociedade e também sofre as influéncias
dela. A sociedade aparece como um meio pelo qual ele se realiza de forma integral,
onde sdo constatadas suas virtudes, o senso do coletivo, 0 compromisso com 0
progresso da nacédo etc. A familia aparece como um mini laboratério da vida em
sociedade. Ja a sociedade em aspecto macro tem o poder de reverberar o bem e o
mal de cada sujeito; isso implica a ideia de responsabilizacado, retiddo dos atos. Se
realizar em sentido integral pela sociedade significa ser feliz e fazer um dominio
correto do ser, das faculdades racionais.

Diante da condicdo, temer e servir a Deus ou nega-lo em sua existéncia, o
autor expde, em um momento do texto, um discurso bastante relativista sobre o direito
do homem a liberdade religiosa. Nesse ambito, de forma contraditéria, logo apresenta

a seguinte citagao:

O realismo cientifico pede uma sadia “demitizagdo” dentro das
religibes; o mesmo, no ambito da fé. A cultura dindmica que
caracteriza o mundo moderno pede uma correta “secularizagao” a fim
de que nem religido e nem fé possam ser acoimadas de alienantes. O
humanismo contemporédneo pede uma restauracdo dos valbres
eternos da alianca; enquanto afirmacédo do amor de Deus pelo homem;
enquanto realizac&do do encontro de Deus — homem na interioridade
humana. O realismo da mentalidade atual quer também a
aparesentacao realista de Deus: aquéle que deseja pleno exercicio da
responsabilidade humana na construcdo da histéria. A passagem
violenta de civilizacdo quer uma purificacdo face ao péso de muitos
val6res historicos adquiridos pela filosofia, pelas religibes e mesmo
pela fé. E poder-se-ia continuar...No fundo, porém, a tarefa de
converter um ateu vai equivaler a tarefa de fazer alguém encontrar sua
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prépria realizacdo. Um homem sem Deus € um homem que renunciou
ao que tem de mais belo: ser a imagem de Deus (BARBOSA, 1971,
p.100).

A conversao de um ateu apresenta-se como um feito que nutre a realizacao
do sujeito que converte e daquele que é convertido, visto que o objetivo € o alcance
do bem, aquilo que transcende a individualidade e chega a sociedade. Conforme o
autor, o homem dentro do universo € dotado de inteligéncia e vontade livre, portanto,
pode escolher o que quer e torna-se responsavel por seus atos.

A consciéncia, tratada por vezes como sindnimo de alma dentro da obra, é
capaz de reconhecer, no intimo, os pensamentos voluntarios e sentimentos. O corpo
representado pelo teor fisico sofre transformacdes no decorrer da vida e torna-se
suscetivel a episddios de corrupcdo, enquanto a alma apresenta-se como imortal e
espiritual. Em conformidade com sua teoria, Barbosa (1971) cita que os pensadores
Platdo, Aristoteles, Sto. Agostinho, Sto. Tomas de Aquino, Descartes e outros
pensadores da Historia da Filosofia, sendo todos espiritualistas, compreendem a ideia
de alma como uma substancia imaterial e espirital. J& os materialistas exergam a
concepcao de alma como algo corporal, logo, s6 aceitam como objeto de sua crenca
a realidade material, o determinismo, onde as leis mecénicas do movimento servem a
esses homens como suficientes para explicar a vida/o universo/e a propria
inteligéncia.

No entorno de mencdes importantes encontradas no texto até aqui, fora
mencionado que 0 universo € uno, o0 homem encontra-se no centro do universo, o
homem é dotado de inteligéncia, e, enquanto ser racional, € consciente e livre. A Gltima
determinacao coloca 0 homem como pessoa, e, portanto, ele participa da sociedade
e a ela esta sujeito; ja a sociedade aparece como um meio para que ele se realize de
forma integral.

Na secéo de exercicios, ainda seguindo a mesmo logica dos silogismos, o autor
apresenta uma sequéncia de 10 questbes a serem respondidas, e destacamos

algumas aqui:

9) Tudo, que se movimenta, é imperfeito;
O homem se movimenta;

A) o0 que se movimenta é limitado.
B) o homem é imperfeito.

C) tudo é imperfeito.
(GABARITO: B)
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Na questdo 12, vemos:

12) Tudo que é necessario deve existir;
Deus é um sér necessario;

A) o homem nédo é um ser necessario.
B) o0 que existe necessario.

C) Deus deve existir.

(GABARITO: C)

A questdo 13 problematiza o principio de finalidade, que todo homem tende a
um fim, mesmo com o uso racional no exame das causas esse fim deve estar alinhado
a figura divina. A finalidade exclusiva dos homens € o alcance do bem. A pergunta de
namero 15 indaga o conceito de racionalidade, categorizando os homens em relagéo
aos brutos, animais. Considera-se, a titulo exemplo, o elefante como um animal nédo
racional como resposta para uma das questdes.

Em relacéo ao texto de apoio, o autor encontra validade em Martin Luther King,
gue também reforca o argumento de que a figura de Deus pode ser vista associada a
um ser que tudo pode, que guia o progresso da nacdo para o bem, e por sua vez é
capaz de afastar a insensatez e ignorancia humana causada pelo abuso da liberdade.
Sob essa logica, toda atividade cientifica na procura por respostas dentro da vida
humana deve basear-se no Espirito de Deus, caso contrario a ciéncia se tornara um

monstro destruidor — um novo Fransktein (KING, s/d).

4.4 MORAL, A FELICIDADE COMO FIM ULTIMO DO HOMEM E O ATO HUMANO

A ideia de fim apresentada no livro encontra-se ligada aquilo que, por alguma
causa, se pretende alcancar. Esse fim €& determinado em conformidade com a
moralidade, virtude, boa vontade e bons costumes. A virtude e a boa vontade ndo se
encerram em si mesmas, e tampouco vivem para si; elas precisam agir de acordo com
a moralidade e a norma.

O homem dirige-se para um fim, o que inclui reagir a um conjunto de valores
propostos. Sobre o tema, Barbosa (1971, p.116) afirma: “Onde existe fim, ai deve

existir ordem. Como o fim do homem é o Unico, ao qual o homem deve tender

mediante tddas as suas acdes, segue-se que a ordem moral rege tddas as acdes
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livres do homem”. Nesse contexto, ele € responsavel por usar seu estado de liberdade
a favor do bem ou mal.

Destarte, que o fim primario do homem estaria, entdo, na execucao dos planos
do seu criador, ou seja, na procura pelo bem. Como fim secundério é apresentado o
conceito de felicidade que exclui os males e possibilita a inclusdo da possesséo dos
bens e a constancia dessa possessao. Assim como a busca inata pelo sobrenatural,
a felicidade aparece sendo uma condicéo essencial a vida dos homens. Conforme o
Barbosa (1971), os homens nasceram para serem felizes. A felicidade é correlata a
ordenacéo dos valores, da boa vontade e da moral. A moral aparece como principio e
fim da consciéncia, para o bem e para o mal, ela simboliza 0 comportamento prético
da civilizagéo, portanto, serd mais feliz quem tiver maior efetividade no dominio pleno
do ser. Ser feliz simboliza agir em retiddo com os atos.

A ideia de felicidade implica liberdade e responsabilizacdo. Diante de tal
contexto, a felicidade plena sé pode ser alcancada quando se € permitido conhecer
também o mistério da vida a partir da aceitacdo da natureza como ela €, dentro de
sua organizacéo hierarquica, ordenada. O homem, nesse processo, deve subodinar-
se a boa vontade, as normas externas e, principalmente, deve se reconhecer na
posicdo de proépria limitacdo (BARBOSA, 1971).

Nada, na vida, atrai tanto a inteligéncia e a vontade do homem, quanto
a felicidade; a séde de felicidade nasce com o homem e dura até que
éle morra — ela é inata. Por ser criatura de Deus, o homem s6 se
sentira satisfeito com sua volta a Deus. Sera feliz na medida em que
estiver voltando para Ele; esta volta se faz pela realizag&o intergral de
tbdas as suas potencialidades; esta realizacdo das potencialidades,
como tudo na vida, obedece a certas leis de conduta que fazem o
homem praticar atos convenientes ao fim proposto. Os atos humanos
(por ser éle racional) obedecerdo entdo a essas normas; estas, por
sua vez, obedecem a uma ordem de valores, a hierarquia dos valéres
humanos (BARBOSA, 1971, p. 118).

Entre os exercicios propostos sobre o tema, assinalamos as questdes 16, 20 e
22.

Na questéo 16, é destacado o conceito de felicidade.

16) S6 é inteiramente feliz quem possui todos os bens, da alma e do
corpo;
ora, ninguém possui todos os bens relativos a alma e ao corpo;

A) logo, s6 é feliz quem consegue viver segundo sua propria natureza.
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B) portanto, ninguém é inteiramente feliz.
C) logo, todos os bens materiais hdo tonam o homem feliz.
(GABARITO: B)

A questdo de numero 20 se relaciona com a existéncia da moral e sua relacéo

com os homens.

20) So6 praticam atos morais 0s animais racionais;
Todo homem é animal racional;

A) portanto, todo racional € homem.

B) portanto, sé os homens particam atos morais.
C) todo homem pratica atos morais.
(GABARITO: C)

A pergunta 22 refere-se ao conceito de liberdade e o ato de responsabilizacéo.

20) O homem & livre na medida em que toma consciéncia das coisas
e decide o que quer

o aluno diligente sempre toma consciéncia das coisas e decide o que
quer;

A) o aluno diligente sempre é€ livre.
B) s6 é diligente o aluno livre.

C) ohomem livre é diligente.
(GABARITO: A)

A Ultima secdo denominada de leitura é de autoria de Fulton J. Sheen, e reitera
a felicidade como um principio condicionado pelo autodominio da responsabilidade na
liberdade de escolha. O autor ainda recupera uma questao importante, o dominio do
egocentrismo e a necessidade de virar-se num ato/momento de altruismo rumo ao
divino. O egocentrismo aparece como uma negacdo do proprio “eu”, aquele que é
verdadeiro; o inferno aparece metaforicamente como um lugar astuto e com a
presengca de varios “eus”. Eis que “O egoismo tem de ser eliminado, pois que,
enquanto subsistir, nem a Deus nem ao préximo ele acolhe” (SHEEN, s/a, s/d). A
satisfagdo da felicidade também acontece pela procura da verdade.

E alvo da felicidade a satisfacdo dos desejos. A alma humana é preenchida
através da conquista da verdade, que é emanada pelaimortalidade da figura de Deus.
A centralidade da ideia do autor sobre o tema encontra-se expressa na seguinta
citacao: “Esta vida perfeita, esta perfeita verdade e éste perfeito amor € Deus — Padre
— Filho, e Espirito Santo” (SHEEN, s/a, s/d).
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Na sucesséao de argumentos dai advindos, 0 egocentrismo e as acoes livres do
homem que permitem a liberdade de escolha, sdo remetidas sempre a ideia de
fé/moral de forma direta, isso acontece porque o uso irresponséavel da liberdade além
de causar tormento, réi a consciéncia dos homens. A conquista da felicidade seria,
entdo, condicionada pelos valores humanos, esses que ndo podem recuar aos passos
daquilo que é divino. S6 podem ser fielmente felizes aqueles que obedecem as gracas
do céu. A transmutacdo desse pensamento se configuraria, portanto, diretamente na
relacdo de nacado, onde todos se comprometem dentro de uma mesma ordem para
um fim, o bem comum, e, essencialmente, tenderia a cercear formas de pensamento
contrarios a dourina cristd. H4 uma necessidade de criar um consenso passivo.

lasi (1999) situa que a consciéncia ndo € um produto acabado e que tampouco
pode ser concebida fora da realidade concreta dos homens. Portanto, ela acontece
na superacao da condicao subjetiva, que é particular de cada homem, mas também é
presenciada na trama que sem tem com o mundo real e suas relacdes. Por
conseguinte, a tramitacdo entre 0 mundo subjetivo e o objetivo deve alcangar um
carater unitario. No entanto, seu processo de amadurecimento € revelado através da
dialética entre supera¢des de uma forma de pensamento para outra com o0 surgimento
de novos elementos que podem propiciar a elevacédo dessa consciéncia. A priori, a
consciéncia é formada pelo contato imediato que se tem 0 com 0 entorno e, nesse
sentido, “[...] podemos dizer que toda pessoa tem alguma representacdo mental da
sua vida e seus atos [...]" (IASI, 1999, p. 16).

E sabido que a representacdo mental que se interioriza no amago de
determinado sujeito tem relacdo direta com a realidade externa, mas, conforme lasi
(1999), a situagéo se torna complexa na medida em que a realidade interiorizada se
depara com um carater limitado, fazendo, assim, incorrer sobre o fenbmeno de
ultrageneralizacao, o que significa o entendimento do todo pela parte.

Esse tipo de manifestacéo transcede a vivéncia relativa do individuo em relacéo
ao mundo, isso por que ele tem acesso a informacdes e pensamentos que ja foram
sistematizados por outros naquilo que € passado de geracdo em geracdo. Nesse
interim, esses conhecimentos sao dotados de valores e intencdes. Na formacao da
personalidade, ainda na infancia, o sujeito assume esses valores aprendidos como
norma e passa a reproduzi-los por associac¢éo nos locais por onde passa. E importante
salientar que a familia ndo possui o0 monopolio das relagbes humanas, ainda que

revele sua notavel importancia.
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O desenvolvimento da psique e a determinacao das relacdes de cada epdca
sdo mediadas pelo que é aprendido na vivéncia familiar, na escola, no trabalho e em
demais espacos. Essas manifestacbes podem contrariar aquilo que é aprendido
culturalmente ou reforgar as bases fixadas anteriormente no processo de consciéncia.
Conforme lasi (1999, p. 22), “Na maioria dos casos estas vivéncias secundarias
acabam por reforgar as bases langcadas na familia”. Esse efeito pode se estender pelo
resto da vida de alguns sujeitos de modo a leva-los ao erro, no sentido de

compreender a real esséncia dos eventos, da maneira como a vida se apresenta.

4.5 ATO HUMANO E A AXIOLOGIA: TEORIA DOS VALORES

Em relacdo aos atos humanos, Barbosa (1971) separa-os em conformidade
com o bem ou mal, todos sdo imputados dessa caracteristica. Nao ha um entremeio
entre as categorias bem e mal, isso por que o ato € uma determinacao do estado de
espirito em ser e poder ser. Tudo que procede a vontade chama-se de ato voluntario,
o voluntario distingue-se do violento. Para o primeiro, a vontade esta dentro do
desejado e no interior do préprio homem, enquanto para o segundo a vontade €&
externa. Ha de se destacar que nem todos os atos voluntarios sdo permissiveis em
relacdo a moral.

O ato voluntério pode ser influenciado de maneira direta pela ignorancia, pelas
paixdes'4, pelo medo e forca. As disposicdes organicas do homem podem afetar na
natureza dos atos. Eis um exemplo: um sujeito acometido por esquizofrenia pode ter
a vida moral afetada por sua condicdo mental. No entanto, esse fato ndo pode afasta-
lo do uso da razdo, ainda que seja imperfeita. A razao € imputavel para execucédo de
um ato. Nesse interim, as doencas podem excitar ou aumentar as paixoes (BARBOSA,
1971).

Além disso, a alma, em seu sentido abstrato, também pode ser acometida por
doencas e/ou estados que a levem a voluntariedade dos fatos, dentre elas sé&o

destacadas no livro: a puberdade, o sexo, o estado de vida, a arte, a educacéo, a

14 Barbosa compreende a paixdo como um “movimento do apetite sensitivo” que se encontra ligado a
percepcao do bem e do mal. Quando ndo submetido a regra moral, ao habito e costume, tende a
aumentar a voluntariedade dos fatos. O habito deve fortalecer a frequéncia pelo qual se pratica um ato.
Ele esta estritamente internalizado dentro do sujeito como uma regra social. “[...] O costume gera o
habito; o habito, por sua vez, firma o costume [...]” (BARBOSA, 1971, p. 131). O ato humano passa
pela regra dos costumes que possui relacdo com a moralidade, do estado do bem e mal.

As paixfes devem ser repelidas pela violéncia representada pelo medo ou por uma forca moral.
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sociedade (IDEM). Observamos que entre essas taxa¢des, a censura do corpo ganha
um ténus importante, 0 sexo serve apenas para reproducdo, conforme os preceitos
religiosos. A nivel de abstracéo, a arte, a educacgéo, também podem conduzir ao erro
quando ndo servem ao projeto politico em vigéncia e estimulam a criatividade e
curiosidade em conhecer o novo. A familia ocupa o espaco de laboratério intimo da
vida em sociedade, a sociedade por sua vez representa 0 momento em que o homem
se realiza integralmente através de seus atos.

Os principios tidos como intrisecos ao ato humano, sdo intelecto e vontade. Em
conformidade, o intelecto deve anteceder a prospecc¢ado da vontade. O ato humano
admite a adverténcia e a liberdade como momentos importantes da responsabilidade
do sujeito com o bem geral. Nesse ambito, a adverténcia refere-se ao inadequado, a
um cenario de atengéo, quanto maior for o nivel de adverténcia, maior também sera o
nivel de demonstracdo da voluntariedade do ato (lembrando que nem todo ato
voluntério é passivel de ser moralmente correto). Portanto, a adverténcia simboliza a
diminuicdo da capacidade do uso da razdo em relagéo a determinado problema e a
liberdade se configura como moral ou psicolégica, a moral demonstra a imunidade do
vinculo moral junto a lei, a psicolégica estabelece relagdo com as necessidades
materiais, com a coacao e a espontaneidade do sujeito na execucédo dos atos.

Na secao de leitura encontramos um texto redigido por Tihamer Téth, sem data.
O texto refere-se a moralidade colocando a seguinte indagacao: donde procede a lei
moral? Como resposta, ela aparece como imutavel e como uma lei independente do
homem. Isso por que a voz do mundo moral s6 pode ter como seu legislador, o criador.
Aqui a figura divina aparece como aquela que ensina, mede na pratica, a retidao dos
atos. Sem Deus é cessada a forca obrigatria no cumprimento das leis morais, sem
ele, elas perdem a sancéo. A palavra sancdo encontra-se espelhada no texto como
sindnimo de santidade, as leis devem ser sancionadas e santas em mesma proporgao.

E preciso ser situado que os valores devem orientar a vivéncia humana para
um estado de idealizacdo do perfeito. O ato humano é objeto da moral. A ordem dos
valores e a hierarquia deles é definida como critério da vida, portanto o homem se
realiza quando mediante seus atos consegue atingir o desejado moralmente. Isso
porque o homem em tudo procura encontrar o verdadeiro, o Util, o ideal (BARBOSA,
1971).

Em relac&o aos exercicios assinalamos a questao de numero 44 que trata dos

valores e sua relagdo conforme o ato. Um homem de valores corresponde aquele que
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obedece as regras, que submete sua vivéncia a procura do bem comum, e por fim que

estd em harmonia com as relacdes de producéo do seu tempo.

44) O civismo supde carater;
Caréater supde dominio da prépria vontade;

A) so6 tem civismo quem sabe usar sua vontade.

B) logo, usar bem a vontade significa domina-la.

C) logo, civismo supde dominio da propria vontade.
(GABARITO: C)

4.6 LEI, HABITO, VIRTUDES E VICIOS

7z

O conceito de lei & entendido pelo autor (1971) como uma ordenagdo na
procura do bem comum. Diferente de um conselho, a lei se apresenta como uma
norma diretiva cujo o autor se configura como legislador que assegura em legitima
autoridade o exercicio da lei, que simboliza na prética a obrigacdo. As propriedades
da lei s&o: a universalidade, a perpetuidade e a irretroatividade. A universalidade
representa o largo alcance da lei em atingir seus suditos, a perpetuidade esta
relacionada com a natureza positiva da lei e a irretroatividade estabelece conexao
com o futuro, se apresenta como aquilo que se pretende alcancar.

Quanto ao objetivo das leis, podem ser situadas a retidao do ato e a eficacia
juridica. Consequentemente, as leis podem ter efeitos imediatos ou mediatos, o fim
mediato € tornar bons os cidadaos e atingir o bem comum, e o imediato é garantir a
sancédo e obrigacdo. A sancdo torna a lei inviolavel e € permeada pelos conceitos de
retribuicdo, estimulo e emenda do deliquente (BARBOSA, 1971). A obrigacao refere-
se a necessidade moral intencional de um agente executar determinado ato, no plano
material se define pela coacao e for¢ca. Em relacdo a autoria, pode ser de ordem divina
ou humana. A lei divina se configura como prépria razao para o governo da coisas, e
esta centrada em Deus e no principio de universalidade. A lei humana pode estar
manifesta pela revelacdo ou pode ser promulgada por um legislador civil. Toda lei
humana é derivada da lei eterna (IDEM, 1971).

O legislador torna-se responsavel por prover as leis juridicas e procurar o bem
comum em tudo que é feito, portanto, ele ganha o tdnus de superioridade dentro da
sociedade. Ele é responsavel por tentar alcancar o maior grau de felicidade possivel.

As intencdes politicas do legislador tornam-se falseadas pela aparéncia social, a
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imagem de homem de bem em prol da nacédo fortalece sua presenca. As propostas
politicas/planos de governo sao colocados a margem.

A universalidade e a capacidade de imutabilidade da lei levam a ideia de que
elas sdo naturais e que fazem parte da prépria natureza humana. A moralidade € um
mecanismo implicito das leis, logo, o que deve ser aplicado para todos, deve também
estar com consonancia com a retiddo dos atos. S6 pode se tornar lei aquilo que é
convenientemente bom em relagéo a moral. A lei civil obriga e doutrina a consciéncia,
enquanto a lei moral refor¢a o efeito primario e principal, a busca pelo bem comum e
pela felicidade. Outro ponto importante a respeito da universalidade da lei € que ela
se apresenta a partir do principio da isonomia, onde todos séo iguais, quando em
realidade a lei ndo abarca as contradicdes e desigualdades sociais, inclusive, ela
exclui. Vale destacar que vivemos em uma sociedade dividida em classes e que as
condicBes ndo sdo as mesmas para todos.

De acordo com Barbosa (1971), o exame dos atos morais supde uma analise
de seus fundamentos, que via de regra sdo constituidos pelos habitos e pela lei. O
hébito é variavel, individual, encontra-se a efeito das opera¢des da mente e se valida
da razdo; sO existe como habito aquilo que é racional. S6 0 homem pode adquirir
habitos. Diferente do instinto, que é natural e mutavel, o habito é regrado e se constitue
pela frequéncia e pelo costume na execucdo. “[..] Um habito pode nascer pela
realizacdo de primeiro ato; a repeticdo firma-se e o desenvolve. O habito influi o
equilibrio geral da pessoa” (BARBOSA, 1971, p. 177).

O héabito esta ligado intrisecamente a virtude e a capacidade de agir em estado
de perfeicdo, portanto, a virtude é um bom habito da mente pelo qual se vive
retamente. Para se tornar virtuoso € necessario um trabalho operante sensivel de
educacao do corpo e da mente, esse esforco, que é continuo a vivéncia humana deve
barrar os atos naturais e ilicitos, ja que todo vicio se repugna a natureza racional.

A virtude se apresenta no texto como uma potencialidade em favor do
aperfeicoamento do homem. Dessa forma, todas as virtudes supdem a retiddo dos
atos, a firmeza e a moderacdo dos comportamentos. As virtudes morais mais
conhecidas s&o temperanca, prudéncia e justica. Os bens alcancados a partir da
discriminagao dessas virtudes sado o bem da alma, do corpo e o bem exterior.

A prudéncia esta representada pela memoria em se recordar das normas
impostas, pela inteligéncia em conhecer os fatos, na providéncia de julga-los entre

bem e mal, na docilidade para saber aceitar e por fim na diligéncia para executar um
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ato da forma mais eficiente possivel. Como um antagonista da prudéncia, e a favor da
imprudéncia, aparecem a precipitacdo, a negligéncia e a asticia em desobedecer as
regras (BARBOSA, 1971).

Mediante tais consideracfes, a justica se designa como uma capacidade
constante de desenvolver o bem e ndo provocar o mal a outrem. Evita-se o mal, e
conserva-se 0 bem acima de tudo. Assim, a justica pode ser legal, em sentido
burocratico, ela se inclina para o bem comum através da figura dos legisladores e
governantes. A justica distributiva convém a distribuicdo dos bens e obrigacdes
comuns, segundo a proporcdo dos méritos e potencialidades individuais. A justica
comutativa é a que regula os contratos, € por onde alids se comutam os contratos de
pessoas iguais e independentes. A justica social € inclinada pelos governantes e
comunidade civi. Ambos devem desenvolver atividades sociais e individuais que
deslumbrem o bem comum, ela esta centrada na prosperidade material. Opdem-se a
justica o egoismo e o desprezo pelo bem comum (BARBOSA, 1971).

Nesse interim, a temperanca se constitui como um habito que procura moderar
0 apetite sensitivo acerca dos deleites corporais. Ela € caracterizada pela
honestidade, pela mansiddo e pela moderacdo. Oposta a temperanca aparece a
insensibilidade (BARBOSA, 1971).

Reafirmando os conceitos apresentados, o autor demonstra na questdo 73 o

uso da liberdade dentro de uma conjectura formulada como virtuosa para ele.

73) Todo homem prudente sabe usar sua liberdade;
guem sabe usar a liberdade é util a sociedade;

A) logo, quem é prudente é (til a sociedade.

B) so0 é util a sociedade quem sabe usar da liberdade.
C) todo homem prudente é (til a sociedade.
(GABARITO: C)

4.7 DIREITO

Barbosa (1971) conhece como direito aquilo que aplicado as coisas, as normas
e as pessoas, diz respeito a seguranca da retidao dos atos. O homem aparece como
sujeito adaptavel que precisa se acomodar a um conjunto de regras. O objeto do
direito € a justica comutativa, ou seja, a busca pelo bem comum. Entretanto, aplicado

as pessoas simboliza uma faculdade moral inviolavel que, por forgca maior, deve ser
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exercida acima de qualquer circunstancia, tendo sua condicdo assegurada pela
coacado. A coacao aparece como um elemento externo, que auxilia no cumprimento
de determinada obrigacdo. O autor aproxima a funcionalidade da coagé&o a de um
remeédio, onde ambos podem agir na cura de determinada patologia (no texto isso
refere-se a questdo social). Vale destacar, ainda, que a coacdo € uma forca que vai
contra a vontade de alguém e por isso esta a servico da norma juridica.

O direito possue quatro propriedades: a inviolabilidade, a coatividade, a colisdo
e a limitacdo. A inviolabilidade enquanto propriedade do direito representa a eficacia
moral por meio da qual o direito se impde a razéo, trata-se em sentido singular da
obrigacao dos sujeitos em cumprirem determinado protocolo social previsto de forma
normativa. Todo direito supde uma obrigacéo correlata a todos os sujeitos, portanto,
encontra-se fixado a ideia de direitos e deveres. Em relagcdo a colisdo, trata-se do
conflito entre dois ou mais direitos, nessa ocasido torna-se impossivel o exercicio das
duas forcas de forma simultanea. Barbosa (1971) deixa claro que esse conflito é
aparente apenas, visto que essas forcas sédo emandas da ordem racional, moral e de
Deus. Compreendidas do ponto de vista divino, sdo também subordinaveis. Nesse
caso, 0 que se aplica € a maior forca. Em relacdo a limitacdo dos direitos, eles séo
irrestritros quanto sua fonte, que € o proprio direito, e limitado em relacdo aos homens,
0 que signfica que os direitos existentes entres 0s homens exigem limites, visto que
todos admitem a existéncia de uma ordem juridica positiva. Quanto a natureza da
ordem juridica, ela encontra-se subordinada a ordem moral.

Barbosa (1971) para dar enfase ao direito e sua aplicacdo no cotidiano, enfatiza
gue é necessario cuidar da vida e da felicidade humana, e ndo da destruicdo. Para
isso, existe a necessidade de prover um bom governo, aquele que va ao encontro do
mais alto grau de felicidade possivel. Nesse contexto, o direito de jurisdicdo se aplica
para a politica e representa a capacidade de dirigir pessoas para uma finalidade
comum, e isso acontece mediante preceitos e leis. Esse direito esta restrito aos seres
superiores apenas, enquanto o direito de propriedade se apresenta como social e

comum a todos os seres.

4.8 OBRIGACOES E PROPRIEDADES

Entende-se por obrigacao aquilo que, por agdo ou omissao, somos obrigados

a realizar por ordem de um ser superior. A obrigacéo pode ser classificada em relagéo
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ao objeto, sujeito, causa, relacdo com o sujeito, termo e natureza. Quanto ao objeto
pode ser positiva e afirmativa, daquilo que se faz ou ndo em relacdo a matéria.
Portanto, pode ser verdadeira ou omitida. No que diz respeito ao sujeito, a obrigagcao
pode ser individual ou coletiva, a primeira faz parte do ambito pessoal e singular,
engquanto a segunda esta na relacdo com o coletivo/sociedade. Quanto a conexao
com o sujeito, a obrigacdo pode ser dispensavel ou ndo, em geral a obrigacdo
afirmativa ndo admite dispensa pois representa a busca pelo bem comum. Sobre a
causa da obrigacao, ela pode ser natural ou positiva, para a primeira se entende aquilo
gue é fruto da vivéncia natural, como a busca pelo sobrenatural. J4 a causa positiva
exige legislador, leis, Estado. Destacamos que as obrigacdes naturais tem origem em
Deus e, sendo assim, reconhecer Deus é um ato de razdo e ndo sentimentalismo.
Sobre sua natureza, as obrigaces podem ser juridicas imperfeitas, perfeitas, restritas
e morais. Quanto ao termo, a obrigacdo pode ser considerada em Deus como mentor
de tudo (BARBOSA, 1971).

Em sentido largo, os deveres dizem respeito a Deus e devem conduzir a
natureza humana para o bem comum. Os deveres reduzem-se ao amor, a religido, a
obediéncia, a gratiddo, a felicidade, a esperanca e a fidelidade. Nesse ambito, o
homem ha de reconhecer seus multiplos deveres, que manifestos pela vontade divina
devem ser executados. Assim, a feitura dos deveres diz respeito a alma, ao corpo e
aos bens externos; agindo com honestidade ele pode aperfeicoar o mundo e a si
mesmo (IDEM).

A principal obrigacdo do homem refere-se ao ato de conservar seu corpo e sua
salude. A negativa em relacdo a isso esta na nao preservacdo do corpo, ha morte.
Fatores como o suicidio podem interromper o curso da vida, portanto ele é capaz de
repugnar a lei natural e violar o dominio de Deus. A temperanca regula corpo e mente
no exercicio das fun¢des orgéanicas e psiquicas, por isso ela é capaz de prevenir
vontades opostas as leis naturais, agindo assim contra o suicidio.

A verdade aparece também como um principio dentro das obrigacfes a serem
cumpridas, como uma real indagacao na procura pelo bem. Assim, o homem que
mente expressa 0S proprios juizos, e ndo 0s que representam o bem comum. A
mentira aparece como uma finalidade anti-natural. S&o considerados imorais 0

homicidio e a agresséo.
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No que diz respeito as obrigacdes, elas devem servir no aprimoramento do
intelecto e da vontade, de modo que busquem a perfeicdo das faculdades racionais.
E preciso, entdo, obedecer as obrigacbes afirmativas que reiteram o bem comum.

Propriedade significa o ato de possuir por direito bens materiais e externos; os
materiais referem-se a aos bens econondémicos e riquezas, enquanto 0s externos
possuem relagdo com o espirito convalecente a moral; aquele sujeito que € bom.

O direito da propridade possui limites e esta condicionado a eles,
principalmente devido ao fato de que eles podem ser fisicos, morais ou juridicos.
Limites fisicos correspondem a condi¢des fisicas ou do préprio homem, podem ser
consideradas a atmosfera, a luz solar, o clima. Limites morais sdo derivados de
obrigacdes que provém da figura divina. Os limites juridicos sdo aqueles que emanam
da justica, das leis.

Em relacdo ao direito de propriedade Barbosa (1971) deixa claro que a
desigualdade da propriedade é legitima por si s6. Além de legitima, ela se constitui
como necessaria aos individuos e sociedades, e ndo podera nunca ser abolida. Dentro
dessa concepcao, o homem tem o direito natural de ter posses de forma estavel e ndo
apenas transitéria. Ainda na mesma concepc¢ao, o direito de propriedade diz respeito
e interessa ao homem justamente por se colocar como um problema social, portanto,
a propriedade deve ser um assunto de interesse de todos os homens. O autor deixa

claro mais uma vez sua posicado como representante da burguesia.
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5. CONCLUSAO

A partir da andlise do livro didatico, podemos concluir que o projeto de
educacdo moral permeou diferentes momentos da Historia do Brasil. Sempre em
momentos de crise, utilizou-se a ideia de formacdo moral como instrumento de
ajustamento dos individuos na sociedade. Isto posto, com o Golpe de 1964 e o projeto
oriundo dos grupos vitoriosos, a educacdo constituiu-se em um espago estratégico
para difusdo dos valores burgueses. Isso pode ser observado em diferentes acoes
dos governos militares, mas fundamentalmente na introdu¢do da EMC.

A ideologia subjacente dos militares apresenta-se por meio dos conteudos
abordados no material didatico, as ideias veiculadas atuam como participes de uma
visdo de mundo que buscava docilizar os comportamentos humanos e criar um
imaginério social harmonioso que pudesse inibir a critica e a possibilidade de
ascensao de grupos rebeldes. A ideologia, dentro desse imaginario, buscava falsear
as contradicdes do tempo presente, ou melhor desloca-las da realidade enquanto o
projeto hegemonico da classe dominante se colocava em curso.

A consciéncia como um produto social é emanacao direta das relacbes
materiais, as representacdes criadas a partir do imaginario militar favoreceram a
criacao dos mitos que viabilizavam a polarizagcéo da afetividade social e preservavam
a nocao do estado de coisas dadas, como se as leis fossem naturais, como se as
pregacbes morais fizessem parte de toda histéria humana, como se esses preceitos
fossem os Unicos aceitos. Essa releitura da historia busca tornar o interesse comum
de uma classe, em interesse universal.

Dentre as representacdes que os militares evocavam nos sujeitos (familia,
nacao, moral, leis, direitos, fé) destacamos o papel da racionalidade, ela funciona
como um temor a Deus, procura aprofundar a inviolabilidade do direito e das leis ja
que eles sao tratados a partir da ideia de justica comutativa, e, sobretudo, passa a
controlar a conduta dos homens a partir do conceito de liberdade e responsabilizacéo.
A razao, portanto, € um mecanismo que auxilia no cerceamento da liberdade, haja
visto que o homem como senhor de seu tempo é livre e pode escolher seu futuro.
Entretanto, devera se responsabilizar por suas escolhas ou ser punido por elas. Até
mesmo a figura de Deus aparece dentro dessa conotacdo da racionalidade, temer a
Deus ndo € um ato de sentimentalismo, mas sim de razao, ja que tudo esta orientado

para ele.
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Todo assunto tratado no livro tem uma solucdo apresentada, nunca € aberto
um espaco para argumentacéo, desde a apresentacdo conceitual até os exercicios.
Essa visao unilateral em contextualizar os conteudos pode ser percebida durante todo
o0 material. Os conceitos apresentados no livro perdem a nocdo da historicidade e
ganham o carater de conservacao, as ideias aparecem como cristalizadas. O livro
pode ser observado como um verdadeiro manual de regras, que segue 0 seguinte
fluxo: primeiro o aluno se depara com o conteudo formalizado em aula e pelo livro,
repete essa nocao através dos exercicios, que em geral podem variar até dez, o que
demonstra a necessidade de assimilacdo do assunto, realiza a leitura indicada que da
validade ao conteudo apresentado pelo primeiro autor, e, por fim, como catarse, &
esperado que ele reproduza os comportamentos no seio da sociedade, na vivéncia
familiar, no trabalho. A familia, nesse caso, funciona como um laboratério intimo da
vida social, e, a sociedade, o meio pelo qual ele se realiza.

Outra caracteristica importante do material € o relacionamento vertical e de
Imposicao que ele trava entre o0s sujeitos que encontram-se dentro das relagdes, essa
verticalidade coloca um dos envolvidos como ativo e 0 outro sempre como
passivo/receptor. Essa ordem é imutavel, podemos observar esse aspecto na relacéao
familiar onde o pai é considerado como chefe da familia, sujeito que age com
autoridade sobre os filhos e mulher, categorizando uma relacdo de submissdo. Em
relacdo a Patria acontece a mesma coisa, 0s cidaddos exercem um papel de
submissédo em prol do desenvolvimento da nacéo. Portanto, o que é resgatado no livro
€ uma hierarquia nas relacoes, fruto de condicGes histdricas e culturais de cunho
conservador. Essa percepcdo vertical nas relacbes coloca o sujeito ativo numa
posicdo de sacrificio, onde sua participacdo na sociedade é tomada como um feito
grandioso.

Concluimos que o material didatico € um recurso favoravel para a promocao da
aprendizagem nas escolas. Ao lado desse instrumento encontra-se as teorias
pedagogicas, o conhecimento do professor, a estrutura fisica, a politica educacional,
e, por fim, a forma de producdo de uma época. O material analisado age em
conformidade com o projeto econémico e social dos militares e buscava orientar os
alunos para a assimilacdo de comportamentos que dialogassem com as relacdes de
poder vigente, portanto, a educagcdo funcionava como um mecanismo para
consolidacdo da hegemonia. A ideologia, usada em sentido universal, na tentativa de

doutrinar a classe trabalhadora, atuou nas escolas como uma vertente que realizava
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a inversdo da verdade e a separava do pressuposto historico que evocava as
contradicdes. Palavras como ordem, leis e direitos, quando deslocadas de seu sentido
histérico/politico favorecem a dominacdo. Denotamos importancia também nas
palavras, como: sexo, puberdade; que aparecem via de regra dotadas de um conceito
cristalizado que obedece ao mundo cristéo.

Adquirir a clareza desse momento na historia nos permite compreender que a
sociedade € profundamente desigual e que o aprendizado nas escolas precisa
ultrapassar a barreira fragil em que se encontra, sabemos de suas limitacdes. Mas h4
de se destacar que o conhecimento é necessario para emancipacdo da classe
trabalhadora, para o entendimento da sua dimenséo politica e concreta dentro da luta
de classes, e, principalmente para rebater, em sentido critico, o discurso que avanca
no interior das escolas sobre a neutralidade do ensino.

A pesquisa permitiu concluir que o campo teorico/pratico da Educacao Moral e
Civica toca num ponto essencialmente importante, a reproducao social. A educacéo
como momento nodal da formag¢do humana manifesta através do livro didatico de EMC
€ capaz de inibir os antagonismos sociais, naturalizar conceitos, sobretudo, retirar o
sentido histérico deles. O debate realizado aqui, que aborda a perspectiva ideol6gica
dos militares, contribui no momento para a desmistificacdo das abordagens
recuperadas pelo recente governo e auxilia em proposicbes para se pensar a
educacao e suas possiveis mudancas. O que pretendemos néo é esgotar o contetdo
abordado aqui, mas transcendé-lo, seja em pesquisas futuras, seja na mediacédo do
debate que envolve o tema dentro de uma perspectiva critica. Vale destacar que a
discussdo proposta pelo trabalho compde, dentro do contexto histérico
contemporaneo, um arsenal importante para se combater as racionalizacbes

ideologicas que procuram criar um cenario imagético e aquém da realidade.
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